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La Maestria de
Género en
Rosario

Talleres de
Evaluacion:
Aportes y
Conclusiones

La Maestria del Género: Un taller de
reflexion desde la experiencia y un
debate sobre lo académico y lo politico.

Jomadas sobre Estudios de Género, [os Talleres relativos ala

discusion sobre aspectos curriculares, tedricos, organizativos
y de perspectiva post-maestria. A partir de |la base de algunos textos
disparadores presentados por los maestrandos (“La Maestria de Gé-
nerode la U.N.R., aspectos técnicos y organizativos”, Ma. Delia Toledo
e Hilda Garrido; “l.a interdisciplina del otro; efectos y defectos”, Silvia
Barbieri y Cristina Caceres; “Género y Cotidianeidad”, Ana Ferrini y
*¢ La mafia feminista?”, Marcelo Ulloque) se inici6 un interesante de-
bate en el que participaron docentes, graduados, alumnos, coordina-
dores, invitados especiales y publico en general.

D urante el dia 9 de mayo, se desarrollaron en el marco de las

Como sintesis de la actividad desarrollada, que podemos agrupar
en torno a dos ejes: lo académico y lo ideolégico v polmco ofrece-
mos a la lectura las siguientes apreciaciones.

El eje referido a la problematica de lo académico tuvo varios cam-
pos de reflexion. El primero de elios gird alrededor de la siguiente
pregunta: ¢ desde dénde construir [a curricula? Las respuestas surgie-
ron en funcidn de una division de ia percepcidn de la misma: la curricula
organizada, a partir del compromiso de la coordinacion y los docentes
en la elaboracidn de los contenidos y la articulacion de los campos
disciplinares, y la curricula construida, en funcién del compromiso de
los alumnos de recorrer estos distintos campos y ser capaces de
darles sentido. Esta reflexién permitidé poner en cuestion otro aspecto:
el de la Inter/Multi/Transdisciplinariedad en los estudios de género;
problema cructal si tenemos en cuenta que no solamente se encuen-
tra ptasmado en el Proyecto de la Maestria sino que tiene que ver
directamente con los recorridos profesionales de los propios
involucrados: los alumnos. Asi el debate tomé una doble vertiente: la
pertinencia epistemoldgica de la interdisciplinariedad en los estudios
de genero y los aportes de la misma a los distintos campos y practi-
cas profesionales.

Desde este punto de vista aparecié como un referente de importan-
cia la temética de la "excelencia académica”, planteada por algunos
docentes, invitades y alumnos, por un lado como una instancia insti-
tucional de concrecion de objetivos planteados, que deberia ser defini-
da por coordinadores y docentes, Por otro a partir del necesario com-
promiso politico en tanto posibilidad de “tomar posicion desde el me- .
jor lugar”, que al decir de otros “se exige, se hace y se negocia”.

Este debate generé un ambiente propicio para el intercambio de
ideas sobre otros puntos relevantes: lo politico y lo ideolégico, pensa-
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do tanto desde el compromisao institucional como personal. ¢ Cudl es
el compromiso del docente en una Maestria sobre Género?, ¢ S0lo es
un compromiso académico?, ¢ Solo es un compromiso mititante?, fue-
ron algunas de las preguntas que dinamizaron i debate y que mas
que promover respuestas permitieron una reflexion y autocritica en
voz alta sobre las practicas docentes. Las mismas preguntas motiva-
ron la intervencion de los maestrandos quienes sefiataron el cambio
de perspectiva en su vida personal a pariir de estos estudios. Tanto
docentes como alumnos plantearon que una posibilidad de consenso
sobre 1os distintos intereses, perspectivas y grados de compromiso
se podria realizar a partir de la configuracion de una curricula flexible,
que compatibilizara la autogestién de los alumnos con la planificacion
docente previa y la coordinacion general de la Maestria. Este trata-
miento encontraria lamentablemente su corsé en las pautas que el
rnarco institucional impone a los estudios de post-grado en general en
nuestra Universidad. -

Finalmente los estudios de género fueron evaluados como posibili-
dad de producir transformaciones sociales a partir de los aportes teo-
ricos y la experiencia, en la propia practica profesional y la propia vida
cotidiana de |os sujetos.

Resultaron, asimisme, sumamente enriquecedoras, por los desa-
fios que plantean, las ideas vertidas sobre las perspectivas post-maes-
tria. Algunos participantes hicieron hincapié€ en la necesidad de rela-
cionarse e insertarse en instituciones, tanto publicas como privadas,
y promover desde alli cambios en las perspectivas politicas y socia-
les; otros propusieron generar espacios, especialmente disefiados
desde |a autogestion, que posibiliten su actividad; los menos resefia-
ron la importancia de los conocimientos aportados por |a maestria que
transformaron su ejercicio profesional.
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La Maestria de Género de la
Universidad Nacional de Rosario:
Aportes Para el Disefio de Actividades
Curriculares y de Evaluacion

HILDA BEATRIZ GARRIDO-BIAZZ0 - MARfA DELIA TOLEDO
CEHIM - Universidad Nacional de Tucumén

sidad de Rosario, concretamente como alumnas de ia Maes
tria sobre estudios de género, nos interesa proponer algunas
orientaciones did4cticas que tengan en cuenta ciertos aspectos fun-
damentales referidos a los dos sujetos del proceso de ensefanza y
aprendizaje, y que redunden en un beneficio de dicha Maestria.
Dentro de las referidas orientaciones didécticas, nuestro propdsi-
te es abordar los siguientes puntos:

A partir de nuestra experiencia como maestrandas en la Univer

a.- Criterios para disefiar actividades de ensefianza, proponiendo
técnicas y recursos, en funcion del trabajo individual y/o grupal. Se
parte de la conviccion de que no existe un Gnico método de ensefianza.

b.- Criterios para disefiar actividades de evaluacion, considerando
que ésta debe ser diagndstica, que acompafie al proceso educativo y

‘sumativa. La evaluacidn es un recurso de investigacion en conexion con
la propia accién, es un elemento interno del propio sisterza didactico.

Estos criterios se proponen a partir de Iecturas'especializadas
que nos han posibilitade darles un armado en funcién de la propuesta
que se realiza: '

a.- Criterios metodologlcos para el disefio de Ias préctlcas
pedagodgicas

Para el diseilo de las practicas pedagégicas, se propone teneren
cuenta los siguientes criterios;

1. Definir el modela didactico

2. Concepcion de aprendizaje que se asume

Se plantea asumir una concepcion’ constructmsta y 51gn|f|cat|va
del aprendizaje.

Dentro de esta concepcion, se destacan [as mgmentes Garacte-
risticas; el proceso de ensefianza y aprendizaje debe tomar en con-
sideracién los conocimientos previos para poder anclar en elloslos
nuevos conocimientos, integrando las etapas de construccion, ela-
boracidn, ejercitacion y la transferencia del conocimiento. Tiene que
privilegiar las estructuras légicas sobre los aprendizajes aislados;
las etapas de construccién y elaboracion son necesarias en el pro-
ceso de ensefianza y aprendizaje constructivo, dado que son las
que permiten alcanzar nuevos conocimientos. Dentro de esta con-
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cepcidn, la evaluaciones un pro-
ceso continuo, formativo, cuali-
tativo e integral que propende
principaimente a la reconstruc-
cién y comprension de los apren-
dizajes.

Esta concepcidén podra ser
efectiva dentro del marco que pro-
ponemos en la medida en que
cada docente pueda partir de la
reflexion de su propia practica,
dado que es ella la que permitira
hacer posible el proceso de trans-
formacion,

* Definir la concepcidn epis-
temologica de la propia disciplina
que se asume.

* Establecer los saberes con

que se opera: saber ( los conte-
nidos que a universidad imparie)
saber hacer ( cdmo se transfie-
ren los contenidos ) saber ser
(identidad)
5. Partiendo de la practica y
de la experiencia de los/as
maestrandos/as, reflexionar, ana-
lizar y objetivar las “lecturas” que
poseen de su quehacer profesio-
nal cotidiano, con el propésito de
integrar de manera significativa los
elementos tedricos y retomara su
practica con una visién transfor-
madora.

* Obstaculos pedagogicos:
para €l enseflar y el aprender
existen obstaculos. El/la alumno/
a no es un recipiente vacio, sino
que viene con una carga. Los co-
nocimientos previos pueden ac-
tuar como obstaculos si el/la do-
cente no los tienen en cuenta y
na se procede a su reformulacion,
a su reactualizacion. Si esos co-
nocimientos no se vueiven signifi-
cativos al relacionarse con 10s
nuevos, entonices noe hay lugar
para los nuevos y el proceso de
ensefanza y aprendizaje fracasa.

8. Apropiacion de los nuevos
contenidos y resignificacion de los
contenidos previos, enfatizando en
el entramado de vinculaciones
entre elios y su adecuacién al
contexto social y cultural.

7. Disefiar y poner en practi-
ca diversas situaciones de ense-
fianza y de aprendizaje represen-

tativas de los problemas que se
traten.

8. Tender a la promoacion del
trabajo en equipo, a la formulacion
de interrogantes, a la discusion
colectiva, al didlogo, a la elabora-
cion de conclusiones abiertas ya
la construccién de productos
consensuados para llevar a la
practica.

b.- Criterios para disefar acti-

‘vidades de evaluaciéon

Acerca del concepto de eva-
luacién, esimportante sefialar, en
primer término, que éste se ha
modificado a lo fargo del tiempo.
En principio, se vinculaba ala tra-

dicion examinadora y de control,

Posteriormente, su ambito se
ampli6 a otros aspectos educafi-
vos con €l propdsito de intentar
tener un aspecto totalizador como
se pretende en la actualidad.

Para seleccionar actividades
de evaluacién, se propone la con-
sideracion de los siguientes cri-
terios:

1.Concepcion de evaluacion
que se asume: la perspectiva
constructivista (propositos que se
derivan de ella, contexto
decisional en que se inserta el
proceso de evaluacion).

El proceso de construccion de
significados que, en mayor o me-
nor medida, llevan adelante los/
as alumnos/as acerca de los con-
tenidos de la ensefianza, no pue-
de separarse del proceso a tra-
vés del cual otorgan uno u ofro
sentido a esos contenidos.

La enseiianza eficiente, enun
enfoque constructivista, es aque-
lla que puede fograr ajustar ei tipo
y la intensidad de la ayuda pro-
porcionada a las alternativas del
proceso de construccion de sig-
nificados que Hevan a cabo losfas
alumnos/as. Es necesario evaluar
procesos y no sdlo resuitados.
(Colly Martin).

2. Comprender Ia funcion pe-
dagogica de la evaluacion, enten-
diendo que la evaluacion de los
aprendizajes tiene, poruna parte,

una funcion social de seleccion,
de clasificacion y de orientacién
de los/as alumnos/as; y por ofra,
una funcién de caracter pedago-
gico, de regulacién detl proceso
de ensefianzay de aprendizaje,
lo que equivale a decir que esta
funcién se orienta al reconoci-
miento de los cambios que se han
de operar de manera progresiva
en el proceso con el proposito de
lograr gue fodos/as los/as alum-
nos/as aprendan de manera sig-
nificativa.

3. No se puede evaluar solo
al final del proceso de ensefianza
y de aprendizaje. Existen diferen-
tes modalidades de la evaluacion
que se caracterizan por el momen-
to en que se llevan a cabo, y por
el objetivo perseguido:

Evaluacion predictiva/
diagnoéstica finicial: se propone
fundamentalmente establecer la
situacion de cada alumno/a an-
tes de iniciar un determinado pro-
ceso de enseflanza y aprendiza-
je, con el propésito de poderlo
adaptar a sus necesidades.

Evaluacién formativa: se ope-
ra durante el proceso de aprendi-
zaje. Se refiere a los procedimien-
tos empleados por los/as docen-
tes con el proposito de adaptar
su proceso didactico a los progre-
s0s y necesidades de aprendiza-
je que se observan en sus alum-
nos/as.

Evaluacion sumativa: tiene por
objetivo establecer balances fia-
bles de los resultados obtenidos
al final de un proceso de ense-
fianza y aprendizaje. El acento
esta puesto en la recogida de in-
formacion y en la construccion de
instrumentos gue posibiliten me-
didas confiables de los conoci-
mientos a evaluar. “Tiene esencial-
mente, una funcion social de ase-
gurar que las caracteristicas de
los estudiantes respondan a las
exigencias del sistema. Pero tam-
bién puede tener una funcion
formativa de saber si los alum-
nos han adquirido los comporta-
mientos terminales previstos ... y
en consecuencia, si tienen los
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prerrequisitos necesarios para
posteriores aprendizajes o bien
determinar los aspectos que con-
vendria modificar en una repefi-
cion futura de fa misma secuen-
cia de ensefianza-aprendizaje”
(Jorha y Sanmati, 1993).

* Se considera a la evaluacion
una condicién esencial puestoque
se relaciona directamente con la
posibilidad de mejorar, permanen-
temente el proceso de ensefian-
za y aprendizaje. Por ello debe
ser diagnédstica (formativa) que
acompafie at proceso educativo y
sumativa en determinadas fases

y al momento dei cierre del pro-

cesa.

Al ser la evaluacién un con-
junto de actuaciones que hace po-
sible adecuar la ayuda pedagogi-
ca a las caracteristicas individua-
les de los/as alumnos/as, orien-
tando sus acciones y las de los/
as docentes, ala vez que permite
determinar hasta qué punto se han
concretado los objetivos de ense-
fianza, entonces afecta la calidad
del proceso. De este modo, la eva-
luacién es un recurso de investi-
gacion en conexién con la propia
accion, un elemento interno det
propio sistema didactico.

* En este marco, la acredita-
cién expresa los resultados del
aprendizaje en témminos de efica-
cia y de logros individuales y se
vincula con la necesidad institu-
cional de certificar los conocimien-
tos. Se refiere a ciertos resulta-
dos del aprendizaje que pueden
estar contemplados en los objeti-
vos de éste, pero que no dejan de
ser cortes artificiales en el proce-
so de aprendizaje de los seres hu-
manos. _

La evaluacion, entonces, tie-
ne su sentido en el hecho de ser
una fuente de informacién del pro-
ceso de ensefianza y aprendi-
zaje.

4. Tanto el "por qué” se eva-
lGa {intenciones} como el “para
qué” se evallta (uso de ios resul-
tados) establecen el tipo de eva-
luacién utilizada. De acuerdo ala
forma que adquiera la evaluacion,

los resultados haran posible la
toma de decisiones de orden es-
trictamente pedagdgaico (como
en el caso de [a evaluacion diag-
néstica o formativa) o decisiones
relacionadas a la certificacion, la
acreditacion o a politicas educa-
tivas orientadas hacia el sistema
(como en el caso de la evaluacion
sumativa) (Bertoni et al, 1996).

5. El proceso de evaluacion,
en sus diferentes etapas, tiene
que formular el problema acerca
de cual es la concepcién de
aprendizaje que esta en juego, lo
que se cbserva tanto en el mo-
mento de la construccion de los
instrumentos para evaluar, como
cuando se plantean las estrate-
gias a emplear para mejorar los
procesos de ensefianza y apren-
dizaje con posterioridad a 1a eva-
luacién. (Bertoni et al, 19986).

6. La evaluacién debe acom-
pafar los tiempos del proceso
educativo. Es importante realizar
una evaluacién sincronica respec-
to del proceso de ensefianza y de
aprendizaje, y una evaluacion

_diacrénica, que provea una pers-

pectiva temporal para la compren-
sion de los procesos y resuitados
evaluados.

7. Esimportante favorecer el
desarrollo del espiritu critica, pro-
moviendo la indagacién, la bls-
queda de soluciones, la defensa
de posturas personales funda-
mentadas; la sistematizacion y el
juicio critico, ast como también la
flexibilidad para rever hipdtesis y
sus propias actividades. Se valo-
rard el uso adecuado del vocabu-
lario cientifico, los recursos y las
técnicas comunicativas de las

. ciencias involucradas y la comec-

ta presentacidn de los resultados
logrados.

8. Se debe lograrque laeva-

luacion sea para los/as alumnos/
as reveladora -ni injusta, ni pia-
dosa- de lo que realmente cono-
cen, de las dificultades y de las
posibilidades para superarlas, es
decir que la evaluacién sea un
acto educativo de profunda inten-
cionalidad pedagdgica y no un

castigo o mala palabra. (Bertoni

" etal, 1996),

9. La devolucion de los resul-
tados de la evaluacién tiene que
permitir a los actores involucrados
la construccion de nuevas formas
de consenso para apreciar la vali-
dez de aquellos. “La devolucion
configura un reforno a fa sifuacion
educativa que suscito la produc-
cién de respuestas frente a los
instrumentos utilizados y aun a las
situaciones didéacticas anteriores,
donde se desarrollan los proce-
sos de aprendizaje que permitie-
ron la gestacién de tales respues-
tas”. (Bertoni et al, 1996).

10. El proceso comunicacio-
nal entre los diferentes actores de
la evaluacion debe hacer posible
el desarrollo de una conciencia
critica y autocritica acerca de las
practicas profesionales de las
partes comprometidas con la eva-
luacién y las distintas condicio-
nes que inciden sobre ellas. (La
evaluacidn constituye siempre una
actividad de comunicacion en la
medida en que implica producir un
conocimiento y transmitirlo, vale
decir, ponerlo en circulacién en-
tre los actores implicados). (Ber-
toni et al, 1896).

11. El sistema de evaluacién
dehe apuntar a generar instancias
de reflexion y analisis acerca de
jos procesos de enseianza y de
aprendizaje, y a proveer orienta-
ciones especificas que posibiliten
a los docentes reorientar su jabor
en el aula. De este modo, genera
instancias de reflexién que per-
miten el desenvolvimiento de gra-
dos de conciencia progresivos
sobre sus practicas y acerca de
las condicicnes que influyen en
éstas.

* Los malos o insuficientes re-
suitados que alcanzan los/as
alumnos/as, llevan a cuestionarla
pertinencia social de ta tarea del
docente en el campo social y su
rentabilidad en el campo econé-
mico.

* Cuando la evaluacién san-
ciona la adquisicion o no de los

. aprendizajes que son considera-



dos imprescindibles para el desa-
rrolfo social, sus resultados influ-
yen no sélo en el sujeto evaluado
_ ¥ su entomo inmediato en las cir-
cunstancias presentes, sino que
tienen también su efecto “expan-
sivo”, no necesariamente visible,
sobre su insercién futura en otros
campos. (Bertoni et al, 1996).
12. Modificar los puntos de vis-
ta acerca de la evaluacién supo-
ne modificar de manera radical
muchas de las percepciones que
se tienen acerca de cémo ense-
fiar para lograr que los/as estu-
diantes aprendan. “Pensar en la
evaluacion como efe vertebrador
del dispositivo pedagdgico de un
currictlum es un punto de vista
nada habitual, pero, en cambio,
significa poner el acenfo en uno
de los efernentos curriculares que
mas puede favorecer una frans-
formacién en la practica educati-
va y en el éxito de los aprendiza-
jes” (Jorhay Sanmarti, 1993).

*{ a evaluacidn debe dejarde
ser una finalidad que se limite sélo
a la cenlificacion, debe convertir-
se en un medio de perfecciona-
miento y de mejoramiento cons-
tante de ia tarea educativa.

* La evaluacion debe intervenir
en el proceso educativo en todas
las fases de un proyecto pedag6-
gico: evaluacion de las necesida-
des de los/as alumnos/as, evalua-
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vh La Interdisciplina del Otro: Efectos y
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ocial Defectos
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area . ' C
ida” SILVIA BARBIERI- CRISTINA CACERES
CEIM - Universidad Nacional de Rosario
Las reflexiones que compartimos se refieren a |a posibilidad de
aprovechamiento crganico de la interdisciplina de las
eves maestrandas/os asi como a la no exclusion del ingreso a la
—— Maestria, de las/os graduadas/os terciarios no universitarios.
Ambas consideramos que son temas profundamente relaciona-
5 an dos a los aspectos curriculares porque tos informan, asi como a la
dinamica, por medio de la cual serfan vertidos en el aula.
) de —Este comentario surge de nuestra experiencia como alumnas
16i6 . P \
: de la Maestria y no pretende constituirse en una critica sino en una
sién. ' cofaboracion.
' &1 tema que nos convoca es la interdisciplina, entendida como la
cias ' produccion mediante el aporte desde diferentes areas, acerca de un

mismo trabajo o producto, en un intercambio permanente.

Cada una de nosotras, desde nuestras profesiones, ha tenido opor-
tunidad de trabajar con personas de otras disciplinas y sabemos que
pocas veces se llega a su auténtica realizacion.

Creemos que la interdisiciplinariedad agrega, suma en el proceso
de aprendizaje. De hechao, este ejercicio de reflexidn es un esfuerzo
de una Musicoterapeuta y de una Profescra de Historia, que ademas
pertenecemos a distintas promociones de |a Maestria.

La consideramos un factor democratizante de las relaciones que
parte de 1a valerizacion del saber y el trabajo de lasfos demas. Ei
conocimiento ya no esta solamente en poder de quien tiene a cargo la
catedra, sino que circula entre todas las personas vinculadas al pro-
ceso.

Por otra parte, conlleva una actitud més adulta por parte de las/os
maestrandas gue a veces nos sentimos muy cémodas/os en el rol de
receptividad pasiva.

La Maestria nace como un estudio mlerdlsc:plmano porque la
transversalidad de |a problemética del género asi lo demanda. Pero a
nuestro criterio, ese objetivo no se concreta plenamente.

Durante el transcurse de los Seminarios se efectivizaron aportes,
pere no fueron sistematizados.

Fue muy valorable el intercambio que se cred en las charlas de
café, donde, lejos de la formalidad del aula, cada una/o hacia su
contribucian,

Hubo otra instancia de interdisciplinariedad, a la que seguramente
asistieron las/os docentes en la evaluacion de |os trabajo: alli cada
una/o de nosotras/os se desenvolvid con las herramientas de su disci-
plina para el mismo Seminario.

Ambas promaociones estuvieron integradas por diferentes profesio-
nales con guienes podriamos habemos enriquecido atin mas.

A mado de propuesta, se nos ocurre interesante, que las/os do-
centes que brinden los seminarios, trabajen teniendo en cuenta esta
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cuestiér. Una buena opcién la
constituiria la implementacién de
ejercicios o algun taller en los que
se abordara un mismo tema des-
de distintas aristas.

—Nos parece posible relacio-
nar ef tema de la interdisciplina,
no solamente con la democrati-
zacion del &mbito de los estudios
en que se inserta [a Maestria, sino
también con un aprendizaje para
su traslado a una préctica social
posterior acorde a los tiempos que
corren y sus necesidades.

Las/os maestrandas/os so-
mos personas que ademas de
provenir de diferentes puntos geo-
graficos de nuestro y otros pai-
ses, representamos diferentes dis-

ciplinas, lo que produce una rica -

pluralidad comunicacional en lo
relativo a formas, conocimientos
e interpretacién de 1a realidad.

Diversidad v alteridad proble-
matizan y complejizan {as cues-
tiones cuya observacion fuerailu-
- minada desde el enfogue de gé-
nero, Integran la conciencia de
que somos parte de lo que obser-
vamos y en la que intervenimos,
hecho que nos constituye en ac-
toras/es sociales.

La integracién formal de nues-
tras identidades necesita de lain-
corporacion de las representacio-
nes que lasfos demas se forjan
de nosotras/os. -

Serescuchadas/os y miradas/
0s aporian a la constitucién de
nuestra mismidad. Por otra parte,
nuestra identidad ingluye [a parti-
cularidad profesional dentiro de la
cual nos desenvolvemnos, asi como
tos enfoques que desde ese lugar
realizamos sobre los temas que se
presentan a nuestro analisis.

Nos referimos a que la inter-
disciplinariedad a nuestro cargo
como alumnas/os, activas/os en

lecturas y participacion, esta es-
trechamente relacionada con
nuestras identidades profesiona-
fes e insercién taboral, que muy
probablemente tiene que ver con
nuestra inclusién social.

Por estas condiciones, cada
quien aportard desde una expe-
riencia propia y distinta, un cau-
dal especifico de reflexién sobre
los temas propuestos a estudio.

Estas circunstancias nos
ofreceran una incomparable opor-
tunidad de ampliar nuestra vision,
siempre y cuando estemos abier-
tas/os a no tratar con indiferencia
las diferencias. '

Propician también el espacio
(il para captar riuevas construc-
ciones de sentido y quizés rela-
cionarlas con las propias.... Para
repensar lo personal y avistar al-
ternativas, o bien, simplemente
para saber de su existencia...

Desde ese lugar, nos ha infe-
resado compartir 1a reflexién acer-
ca de la futura inviabilidad de los
titulos de grado terciario no uni-

versitario para ingresar a esta

Maestria,

Algunas maestrandas nos ha-
llamos en esas condiciones por
diversas razones, en algunos ca-
s0s porque en las disciplinas ele-
gidas no se hallaban disponibles
ofertas docentes de grado univer-
sitario en oportunidad de nuestros
estudios, porque es el caso de
algunos profesorados, etc.

A fin de alcanzar las condi-
ciones que nos pondrian en con-
tacto con los objetivos de la Maes-
tria, realizamaos los esfuerzos ne-
cesarios para ponernos atono con
st nivel, £n los distintos Semina-
rios manejamos adecuadamente
la bibliografia recomendada, par-
ticiparmos, realizamos los traba-
jos solicitados, etc..Es decir, nos
incorporamos a efla en los orde-

nes ideolégicos y académico,
cumplimentando en tiempo y for-
ma los requisitos solicitados.

Si consideramos al género
como motor y protagonista de una
sociedad mas justa y equitativa,
nos preguntamos: la considera-
cion de «calidades» de grados
terciarios como motivo de exclu-
sién de la Maestria ;no aludiria a
una nueva forma de discriminacion
para las mujeres, sustentado des-
de el propio espacio de género?

¢No se trataria del planteo de
una desigualdad de oportunidades
con respecto a una tematica tan
esclarecedora y potencialmente
promotora de cambios alentado-
res para la vida de las personas?
~ Latransferencia posible des-
de la Maestria a lo social y cultu-
ral en practicas coherentes y au-
ténticas realizables desde los di-
VErsos universos a que pertene-
cen las/os maestrandas/os, no es
medible solamente por una acre-
ditacion de puntaje para un
doctorado...aunque esto también
sea completamente legitimo.

Diferentes personas realizan
distintas busquedas en el espa-
cio de la Maestria, como se ha
visto en los grupos de cursantes.
Quizas con un criterio de cierta
flexibilidad, se puedan encontrar
respuestas también diferentes
para ofrecerles, que no pasen por
la exclusion.

Por ejemplo: ;no seria posi-

" ble un sistema de acreditaciones

que sin desatender el nivel acadé-
mico, habilite diferentes opciones?

Deseamos fervientemente la
posibilidad que nosotras tuvimos
para otras personas: varones y
mujeres que se interesen en 1a
tematica y aspiren a la instalacion
de relaciones mas humanas y
satisfactorias en los diversos 4m-
hitos de nuestra sociedad.
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Géneroy Cotidianeidad

ra-
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- «jSon vglnte glglos los que alzé mi mano!

iSon veinte siglos de terribles fardos!

ga Senti su peso al liberarme de ellos.»

in Affonsina  Storni

BS-

’; ANA MARIA FERRINI

Iez CEHIM - Universidad Nacional de Rosario

32 a perspectivg de género produjo en 'mi v‘id.a el efef:to Fie una aper

lo- § turamental importante, me enseii6 a vivir con dignidad. Signifi

57 e C0, COMO dice Kuhn, una revolucién cientifica, la apertura a nue-

,S‘_ vos paradigmas, a una visién diferente del mundo, desde cuyo lugar

fu pude leer y estudiar a través de una éptica nueva.

- Esta perspectiva me proveyo de un punto de vista distinto y me

;:: permitié una nueva categorizacion de las cosas.

o A un nivel académico, la perspectiva de género, sistematizada

a5 gracias a la maestria, me significé un avance en la investigacién de mi

o propia carrera -letras-, pero creo que, mucho mas que eso, me ense-
fi6 a ver -con categorias foucaultianas-, cémo, desde dénde, con qué

;2 elementos, para qué hacemos ciencia y qué tipo de intelectuales

: queremas ser; para qué, para quiénes y con qué escribimos, dénde y
con quiénes aplicamos nuestra intelectualidad.

in La perspectiva de género me ayudd a posicionarme frente al cuer-

a- po, la razdn, [a ciencia y me provey6 de otras formas de conocer. Por

a eso creo, que de nada sirve la adquisicidn de esas categorias tedricas

S- si no son aplicables a la realidad.

la Aunque se tilde de setentista a mi discurso, no puedo dejar de

3; citara Franz Fannony afirmar con él que ... «el intelectualque vela

realidad pero no la transforma, méas que un intelectual es una conira-
diccion andantes ... , es por eso que afirmo sin cbsecuencia que la
maestria modifico mi vida y me dio nuevos elementos de andlisis para
aplicar a la cotidianeidad. De nada sirve defender pomposamente los
S derechos humanos si no comenzamos por defender los derechos de
las hurmmanas y en forma particular, el de esta humana que soy yo
misma, el sujeto femenino gue intenta escribir estas palabras. Y si, el
feminismo es tan revolucionario gue, hace unos aifios, el general
Seineldin no vacilé en colocarlo entre una de las ramas del tronco de
la guerrilia y de la subversion.

Un profesor de la maestria, Antonio Firpo, al dictar el seminario
sobre el sentimiento amoroso decia que 10s curses sobre la pobreza
lo habian llevado a sentirse cétaro; los cursos sobre el amor, a enamo-
rarse; no querfa ni pensar en la posibilidad de dar cursos sobre 1a
muerte porque le llevaria a desearla...

Yo adhierc a esa sensacion y creo que la teorizacion sobre género
me exige ser coherente con lo aprehendido y es por eso que arribo a
la conclusidn de que el ferninisma me ensefid a vivir con dignidad, a
deshacer viejos mitos construidos sobre la posiura esencialista de fo
femenino, a dar vuelta |a realidad como si fuera un guante, a decons-
truiria, como dice Derrida, de su armazén patriarcal, para rearmarla y
reconstruirla mil veces, desde mis propias necesidades y desde mi
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propia subjetividad.

Asi como el’pensamiento
marxista, en algin momento de
mi vida me permitié deconstruir
las estructuras capitalistas de la
sociedad; asi como el psicoanali-
sis me descubrid el imperio de un
discurso inconsciente por debajo
de las estructuras aparentemen-
te coherentes del lenguaje cons-
ciente; las teorias sobre la poli-
genia permitieron reconocer dife-
rer ;s troncos raciales y especi-
ficos, para colocarios en un pie
de igualdad; ia perspectiva de gé-
nere me llevé a deconstruir una
estructura esencialista, armada
desde el lugar del patriarcado para
rearmarla, considerando la diferen-
cia - la différence- Derrida-, y ar-
mar un muevo replanteo. La com-
hinacion de estas tres categorias,
etnia, clase social, género, me
permitié un infinito juege analitico
de la realidad. No verla diferencia
¥ NO recongcer como operan las
categorias antes mencionadas,
lleva a un camino sin salida, a una
via muerta para esclarecer y des-
armar «la cuestion femeninaxs.

Al hablar de género, surge, el
problema del otro, de la otra -
Todorov -, el discurso de la diferen-
¢ia -0 de la indiferencia-, que im-
plica la condicion de otredad. Pero,
JQuién es la otra?, ;desde dénde
surge la condicion de otredad?

" Quizas en esa cuestion tedrni-

ca se conjugan las categorias

anteriores. Si mi discurso provie-
ne de un esquema binario varén/
mujer, |la otredad proviene de una
cuestién de pertenencia onc auna
maycria mas o menos visible, mas
0 menos manifiesta de donde sa-
car elementos descriptivos para
definir un género u otro -Scott-.
«La mujer es come la oblicua
respecto de una vertical abseluta
que es el hombre», dice Simone
de Beauvoir; « ...la mujer de por
si, ya es fransgresorax, dice
Liliana Mizrahi. Si soy mujer, soy
1 otra respecto del hombre, gue
también es el otro y puedo des-
cubrir en esa relatividad que soy
igualmente apta, digna, capaz de

transgredir roles que el discurso
patriarcal siempre asigndé a un
género determinado.

Hasta ahora, pensaba que el
hecho de ser mujer me privabadel
derecho de ser mala, de cuestio-
nar y de defender mis posiciones,
de competir «como lo hacen fos
hombres», porque «no es femeni-
no» o «na es fino», 0 se-es una
marimacho o un virago o una loca.
Ser mujer me parecta llevarimpli-
cita la salida insalvable de bajar
la cabeza y acatar la inexorable
ley del padre.

Ser mujer me parecia ser
«una madre universaly, aceptan-
do el determinismo bioldgico que
condena a la actitud pasiva y des-
pojada de reproductera; ser mu-
jer o femenina me llevaba a aca-
tar una sola forma de sexualidad
acoirde con una normativa que pri-
vilegia las reglas dictadas por ia
familia, |a tradicton, la propiedad,
ser automaticamente madre o
maestra, virgen o puta, buena o
mala.

Si hasta ahora a las mujeres
se nos tildaba de brujas, sisebu-
tas, sabihondas, marimachos,
chismosas, agachabamos la ca-
beza o nos comportabamos como
tales, sin defender con dignidad
la propia eleccion, la postura fren-
te al propio cuerpo, los derechos
tan de humanas...

La categoria genérica me lle-
v0 a respetar las elecciones sexua-
les diferentes de las mias, de la
normativa, a cuestionar los roles
de [a familia, a posicionarme en
mi propio cuerpo, mis necesida-
des y mi lugar en el mundo.

Comencé a considerar que
esa diferencia y esa evolucién o
revolugion de roles atribuicos alos
distintos géneros por unt cons-
truccion cultural, me llevata a res-
petary a comprender, aungque no
compartiera, la existencia de
ofros géneros, a aceptar en los
otros/as, el derecho a la homo-
sexualidad, no sélo la masculi-
na, sinota femenina, que siem-
pre como mujer, me causo mas
fechazo v a repensar que desde

el patriarcado, llamamos «gay» a
los hombres y despectivamente
«lesbianas» o «trolasy» a las otras
mujeres que no comparten nues-
tra eleccion heterosexual, porque
les negamos una palabra que las
coloque en el lugar de la sabidu-
ria alegre o de la gaya ciencia.

Esta revolucién operada des-
de etandamiaje cultural en el que
ambos géneros interactlan y cam-
bian sus roles me llevé a cuestio-
nar lugares como madre, hija,
esposa, amante, docente, en la
familia y en la sociedad.

Me permitié romper con vie-
jas ataduras bioldgicas que me
condicionaban a colocarme en el
lugar de la victima o de la «sin
vozy», a actuar femeninamente
desde el mandato cultural de las
letras de los tangos y de los boie-
ros o desde el argumento de las
novelas romanticas, como victi-
ma, angel del hogar, heroina, ma-
dre, docente, decente, por el solo
hecho de ser mujer, como si ser
mujer, mas que un gen fuera un
ghetto que me exigiera callarme,
no defenderme y vivir sin dignidad.

;Cuéles son algunos de esos
mitos deconstruidos? Por ejem-
plo:

* la competencia entre muje-
res no existe, cuando en realidad,
es larvada y muchas veces litros
de trinitroglicerina se vuelcan tras
un «querida» 0 «amorosan o «no
quiero nada para mi». Les hom-
bres compiten limpiamente entre
si ¥ no son «malosy por elio.

* las mujeres son unas bru-
jas, porque saben y a veces sus
saberes no provienen de |a doxa
o no viven de acuerdo con las nor-
mas patriarcales o porgue defien-
den sus derechos y son «ordina-
rias» 0 «locas».

*las gue no son madres o ni-
fieras del munde o no estan eter-

“namente a disposicién o a mer-

ced de...son malas, quachas o
hijas de... igualando a todas las
madres del enemigo en el mismo
y viejo oficio.

lLa ruptura con esas estiuc-
turas logicas tan arralgadas me
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Hevara a la construccion de una
sociedad méas democratica y
mas equitativa, no sélo paralas
mujeres, sino para los hombres,
puesto que el cambio de rolesen
uno de los géneroas incidira auto-
maticamente en el otro-Bueno
Pominguez-.

Deconstruir nos lievara al sue-
fio utdpico de Gayle Rubin de lo-
grar una sociedad mas justa y
posicionarme yoc misma como
més justa que buena, que es lo
que esencialimente se espera de
tas mujeres, para poder devolver
a los varones el poder de las 1a-
grimas y de los hijos y a las mu-
jeres, el de la defensa de sus de-
rechos, su cuerpo, su sexualidad,
su destino, su soledad transgre-
sora y creadora.

Y ya que fanto esgrimimos
nuestro rol de madres como pura
esencia ética, reconozcamosque

" no s6lo somos reproductoras de

la vida, sino de valores y de cano-
nes culturales y debemos ense-
fiar a los hijos roles diferentes de
los adquiridos, respetemos a los
otros en tanto que diferentes y no
hagamos a fas otras mujeres lo
que decimos que el patriarcado nos
hace a nosotras; no nos convirta-
mos en sustitutas de la ley del
padre, como madres negadas,
siendo fantoches o testaferros del
patriarcado.

Entre el deseo y el poder se
inscribe fa utopia -Cavillac- y mi
utopiatiende a la formacién de una
sociedad en la que haya igualdad
de oportunidades para los géne-
ros, se logren ios postulados del
feminismo de la igualdad con el
claro discernimienio de que no
todas las mujeres son mejores por
el solo hecho de ser mujeres.

A partir de mi propia decons-
truccion de roles, pude sacar des-
de dentro de mi, las diferentes

m&scaras de cada una de las
mujeres gue soy, que correspon-
den a mis distintas posiciones en
el mundo en tanto que opuestas
0 acordesonoa...

Cada una de esas mascaras,
cada una de esas mujeres que
S0y y0 misma, me permite armar
un rol, un personaje (til a enrique-
cer, para encarar situaciones vi-
tales determinadas, para sobrevi-
Vi

Esta utopia rubiniana de una
sociedad sin géneros me hizo re-
conocer que, como la cancion de
Jean-Frangois Casanovas,... ¢no
soy un hombre ni una mujer, solo
S0Y UNa persona...y €se recono-
cimiento como persona, Unico
engranaje irrepetible en el mun-
do, me llevd a comenzar a vivir con
valentia, sin mendigar mis dere-
chos por es0, afirmo -aungue sea
reiterativa - que «el feminismo me
ensefio a vivir con dignidad» -
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ZONA FRANCA N° 6 / OCTUBRE 1997/ NUMERO ESPECIAL )
PUBLICACIONES DEL CEIM
Se encueniran a la venta en el local dei CEIM las siguientes publicaciones:
- Revista 3@»{« W desde el nimero 2 en adelante.
- Espacios de Género, Tomos |y Il.
- Papeles de Trabajo.
- Otras publicaciones de miembros del Centro.

Horario: miércoles y viernes, de 18 a 19 hs.

Facultad de Humanidades y Artes, Aula 112.

Entre Rios 758, 2000 Rosario, Argentina.
Tel/Fax: 405294. E.Mail: hilda@tau.wamani.apc.org

N - —
r : " Rosario, octubre de l99ﬂ

Estimadas amigas:
Tenemos mucho gusto en saludarlas y hacerles llegar el N° 6 de nuestra revista Wf,wa

Esperamos que nos envien articulos, que podrian ser incluidos en los proximos mimeros.
Les rogamos que corten y 1os envien la parte inferior para:

| 1) Actualizar nuestro directorio.
2) Saber que les interesa seguir recibiendo nuestras publicaciones.

Con los mejores augurios sobre sus aporfes a nuesira causa comumn, las saludamos
cordlalmente

HILDA HABICHAYN

\_ . : Secretaria General del CEIM
/ Prof. HILDA HABICHAYN : | N\
RevistaZONAFRANCA : ' :
Mitre 1117 -Piso -1 - Dep. 4
2000 Rosario - Argentina
Tel /Fax; 405294
E.Mail: Hda@iaumnm.apoorg
Recibimos el N° 6 de W y deseariamos seguir recibiendo sus publicaciones.

Nombre de 12 PETSONA O INSEUCION.......ovvvvossererresssissisns sttt s

Dxreccmn (calle numero, codlgo postal cmdad pals telefono fax, coLreo electromco)
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4 MAESTRIA SOBRE EL GENERO )

En este cuatrimestre (agosto a noviembre de 1997) se desarrollan los Seminarios siguientes:

1. Género y Sexualidad

A cargo de Héctor Bonaparte e Hilda Habichayn.
2. GéneroyEducacién

A cargo de Ménica Garcia Frinchahoy.

En el primer cuatrimestre de 1998 se llevarén a cabo los seminarios:

1. Género y Legislacion.
2. Género y Familia.

A la fecha de esta publicacién, se encuentran para ser aprobadas por el Consejo Superior de [a
Universidad Nacional de Rosario las modificaciones del Plan de Estudios de [a Maestria, que ya
cuentan con el aval del Consejo Directivo de la Facultad de Humanidades y Artes.

Informes: miércoles y viernes, de 18 a 19 hs.

Facultad de Humanidades y Artes, Aula 112.
Entre Rios 758, 2000 Rosario, Argentina.

Tel/Fax: 405294, E.Mail: hilda@tau.wamani.apc.org /

~
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/
Suscribase a %ma{wa

De esta forma Ud. recibira nuestra publicaciéon y estara
ademas contribuyendo para lograr ung mejor produccion de la
misma. Envie este cupdn a 2OmnAa {AANCA, por Correo a:

Hilda Habichayn, Mitre 1117, piso 1°, dpto. 4,
2000 Rosario, Argentina, o por Fax al 405294,

CUPON DE SUSCRIPCION

Deseo suscribirme a 3(04»»4 W por tres numeros, como:
Suscriptor ($20) donante ($40) henefactor ($80)
(tache lo que no corresponde)

Nombreyapellido, . . .. ... . . i e e
DICCTION, . . . s
CodigoPostal , ................. Pais. .. ...
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