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(Es Sexista la Ciencia? -

(Como Probar la Dlscrlmmaclon en
~ las Comunidades Cientificas conlas
Mlsmas Herramlentas de la Clell(:la)l

-D]ANAMAFIA '
UBA. -

!NTRODUCCION

del desarrollo de la epistemologia ferninista, sus criticas no

hayan penetrado suficientemente las comunidades cientificas,

sea que es vista como una fdeologfa o una critica social por fuera de

los métodos Iegmmados por la ciencia misma para evaluar £onoci-
mientos. . - p

-Enlo personal, creo quela crencla debe consuderarse en su doble

aspecto de proceso y producto, y que ambos son sexistas. Hay un

sexismo, que ha sido brillantemente sefialado pormuchas epistemo-

logas; en las teorias cientificas; hay.otroenla composicion y exigen-

cias de pertenenciay méritos, en las comunidades cientificas. Elde-

Qulzés uno de Ios motlvos que expllcan que a CaSI velnte afos

‘safio-del feminismo consiste en mostrar.el vinculo entre ambas, y

sefialar que unamayor apertura en las comunidades conducird a una

. ciencia menos sesgada (y por lotanfo, si se desea, mas.genuinamen-

te “universal). Este vinculo respaldaria-las eéxigencias politicas del
feminismo, més alla dela-cuestion juridlca de Ia |gualdad de oportum-
dades.y de trato.

Por eso me interesa tomar como ejemplo una investugacmn empm—
ca vinculada con género y desarrolto, una exploracién de 1a que tomé
parte y que hoy me parece liena de eiementos que puede ser iniere-
sante evaluar tericamente. Tratabamos -en el contexto de ia Red

Argentina de Género, Ciencia y Tecnologia (RAGCYT)? - de hacerun
diagnéstico de la situacién de Jas mujeres en el sector clen’uf‘ co-tec-
noldgico.

Aqui nos tropezamos con &l pnmer escollo la falta de datos des-
agregados por sexo (de hecho, en una. mvestlgacién posterior en cin-
co paises de América Latina, comprobamos que-8s un problema con-
tinental grave?). Ello es asi, a pesar del compromiso suscripto por
Argentina después de Beijing, para desagregar por sexo todas las
estadisticas sociales. Solucionamos.el problema con ingenio: puesto
que hay una diferencia numérica en el ¢6digo de identificacion laboral

. de varones y mujeres, dividimos la.base de datos con este criterio..
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ANTECEDENTES

.. Una de las motivacionesdela

' RAGCYT para realizar el frabajo

que resefiamos, era la baja con-
ciencia de género observada en
la comunidad cientifica. En un
proyecto de investigacién cualita-
tiva realizado por jla RAGCyT en
1908%, las investigadoras entrevis-
tadas no atribuyen, engeneral, los
obstacuios en la camrera a proble-
mas de discriminacién, sino'a di-
ficultades personales. Sin embar-
go, en sus mismos relatos se ob-
servan patrones de exclusion sis-
tematicos. Uno de ellos lo consti-
tuye la percepcion de los requeri-

- mientos del rol fradicional de las

mujeres y el rol del investigador

como demandas contradictorias .

que generan fuertes conflicios
personales y sociales. Las en-
trevistas realizadas coninvestiga-
doras de prestigio nos.muestran

mujeres solas y sin hijos, o casa-

das cori colegas. Por'su parte, los

evaluadores entrevistados mues- -

tran resistencia a-otorgar cargos

a mujeres que se supone, pue- -

dan deseartener hijos.

. ‘En las parejas formadas por
colegas que.son muchas, las
mujeres refiéren diferencias en el
progreso profesional respecto de
sus cényuges, pero las explican
como efecto de elecciones per-
sonales o diferencias personales
con los evaluadores. Incluso se
refieren diferencias notables en los
financiamientos de investigacion,

que las afectan sisteréaticamen-
_ te, y tampoco los atribuyen al
. género. Los datos objetivos de
- discriminacion, junto a la falta de

conciencia -dela situacion, nos
indujeron a buscar herramientas
que permitieran fortalecer esta

. conclencia. Una de ellas fue la de

- brindar pruebas “objetivas” gue
permitieran superar el primer obs-
- taculo con e} que nos encontra-
mos: considerar que era irrelevan- -
_ te éstablecer diferencias de gé-

nero €R-una carrera donde sélo

cuentan los meritos, y los méri-
tos son objetivos.

La realizacién de {rabajos de
investigacién que permitan tener
un real conocimiento de la situa-
cién de las mujeres en el sector
cientifico tecnolégico y los obsta-
culos que en ella se les presen-
tan, serd un importante aporte al
disefic de politicas dentro de la
Secretaria de Ciencia y Técnica
y en el Ministerio de Educacién
que favorezean el desarrollo cien-
tifico equitativo del pais.

CONICET

Tomamos como foco de anéli-
sis una insittucion clave: el Con-
Sgjo Nacional de Investigaciones
Cientificas y Técmcas {(CONI-

CETy.

El CONICET es eI pnnclpal

" organismo de investigacién en

Argentina, donde el sistema de
ciencia y tecnologia &s sostenido
desde el Estado en mas de! 80%,
con muy escasa inversién priva-
da. Tiene un sistema de becas y.

una carrera de investigador. Nos _
" interesé evaluar especialmente

esta dltima, pues es una muestra
muy importante y representativa
de las politicas piblicas en mate-
ria de Ciencia y Tecnologia. -

La carrera de investlgador del
CONICET tiene cinco jerarguias:
asistente, adjunto, independiente,

* principal y superior. A suvez, tie-

ne comisiones de diversas disci-
plinas en- que estas jerarquias
estan representadas, y que eva-
lban los ascensos de investiga-
dores e investigadoras. '

-~ Las instancias de evaluacién
académica del CONICET son va-
riadas, existen Comisiones Ase-
soras ‘integradas por diversos
miembros® entre los cuaies se
designaun Presidente'y un Vice-
presidente, estas Comisiones
corresponden a las Areas de Co-
nocimiento (Ciencias Agrarias, de
fa Ingenieria'y de los Materiales
KAl C!en01as Blologlcas ¥ de Ia

'%///////%%W%///W

Salud [KB]; Ciencias Exactas y
Naturales [KE]; Ciencias Socia-
les y Humanidades [KS]). Luego
estanlas Comisiones Ad-hoc, que
actiian como cuerpos consulfores
para asignar pares o elaborar or-
denes de mérito, para cada pro-
ceso de evaluacion; ingreso a ca-
rrera del investigador, promocio-
nes de categorias y otorgamlento '
de becas.

Como se puede ver en la Ta-
bla a continuacion, existen 3279
investigadores en el CONICET
(septiembre 1998), de los cuales
el 41 % son mujeres.

CARRERA DEL INVESTIGADOR ({1998)

SEXO  FRECUENCIA PORCENTAJE

MWER 1359 - . 41.4%
HOMBRE 1920 . 58.6%
Totat - 3279 100.0%

Estos resultados, que eran los
dnicos. disponibles oficialmente,
podrian dar la falsa.ideade que la
situacion de las mujeres es bas-
tante igualitaria. Por eso nos pare-
cid importante refinarias hemramien-
tas de andlisis y buscar factores
que suponiamos podian revelar el
sexismo oculto erf estas cifras ge-
nerales. Asi pensamos investigar,
en primer lugar, cual erala distriibu-
cidnde,  Mujeres y varones segiin la.
jerarqufa de mvestlgaclén

JERARQU[A

- A continuacléndaremos algu- o

nos datos éspecificos elaborados . :

~ y analizados por la RAGCYT. -

- Analizamos, en primer lugar,
la distribucién en las distintas
categorfas de la carrera y pode- .
mos ver que el 72 % de las muje-
res ocupan los dos niveles mas
bajos, Asistente y Adjunts, mien-

tras que el 51-% de los hombres  ~

estén en las mismas categorias.
Sclo el 0.4 % de las mujeres esta
en el nivel superior de la carrera,
en tanto que el 4.5 % de los hom-
bres se ubica en dicho nivel. .
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. Las cifras resultantes nos sor-
prendieron a nosotras mismas, y
buscamos entonces una.explica-
-¢ién compleja. Por un lado, pen-

'samos que debia haber diferencias
entre carréeras muy feminizadas -

(por ejemplo, Literatura) y carre-
ras muy masculinizadas {(como In-
genieria o Ciencias Agrarias), asi
que debia hacerse un anélisis di-
ferenciado por disciplina.

Por otro, suponiamos que la
edad podia ser también un factor
relevante por dos motivos: porque
las mujeres tienen un ingreso més
tardfo a las camreras cientificas, y
porque el ingreso a carrera en el
CONICET coincide con la.edad
gestacional de las mujeres. -

_Finalmente, pensainos que la
evaluacion de as candidatas mu-
jeres podia estar distorsionada por
la composici6n por sexo de-los
comntés evaluadores

CARRERA DE lNVESTIGADOR DEL

CONICET -DISTRIBUCION POR CATE-

GORIAS (1988) .
(ver Gréf 160- 1)

A contmuacu&n descnblmos

brevemente 1o que encontramos

en los tres aspectos analizados:
dlsciplma edad y evaluacnon

DISCIPLINA

Enel CONICET Ia mayor cantl-
dad de investigadores y-becarios

sé concentra en las areas de biolo-

gia y médicas, fisicay enladelas
ciencias de la tierra y el agua, Es-
fudiamos la distribucién por sexo

en las diferentes disciplinas cienti-

ficas: y los presentamnos por orden
decreciente segun la cantidad de
integrantes en cada disciplina. - .

CARRERA DEL INVESTIGADOR (CO-
NICET} DISTR[BUCION POR mscapu-

NA (1998)..
(ver Cuadro 1)

EI area de BlOlOQla tlene una
participacién similar de mujeres.

y hombres; sin embargo, en la
categoria principal las mujeres son
el 26 % y no hay ninguna mujer
en la categoria maxima. Sigue el
area de Medicina y Farmacologia,
donde también la integracion de
mujeres y hombres es simétrica;
aqui las mujeres aparecen ieve-
mente mas representadas en las
categorfas supericres, 39 % y 8%
respectivamente. Continua el aréa
de Fisica, las mujeres represen-
tan solo el 24,4 % y estan casi
ausentes a partir del nivel inde-
pendiente. En el rea de Ciencias
de la Tierra y el Agua y €n la de
Quimica, los hombres son el do-
ble gue las mujeres y estas apa-
recen en franca minoria en las
categoriés superiores. En el rea
de Historia, Antropologia y Geo-
grafia, 1as mujeres tienen un dis-
creto predominio, son et 55,6 %;
sin embargo ninguna logro alcan-
zar el nivel superior. En el area de
Ingenieria, las mujeres sori'solo
el 26 %.y ninguna alcanzo las

- categorias superiores. En la de

Ingenieria Quimica, las mujeres

'son el 39.% habiendo llegado ala

categoria 4 el 26 % de estas y
ninguna a la categoria superior. El
resto de las areas estan por de-
bajo del 4 % del total de investi-|
gadores, habiendo un predomi-
nio de hornbres en todas, excep-
to en las de Bioguimica y Socio-
loaia, donde hay mas- 0 menos
una integracién similar de hom-
bres y mujeres, y en ia de Litera-
tura en que las mujeres son ma-
yoria: En esta ultima, sin embar-
go, estan ausentes de.la catego-
ria maxima. .

Estosdatos, de los que no se
proporcionan cuadros por razones
de espacio, sefialan que |a discri-
minacién sexista va mucho mas
alla de 1a distribucién por carre-
ras masculinizadas o feminizadas.

EDAD .

Hemos analizado también las
caracteristicas etarias de toda la

poblacion de investigadores/as.
Suponiamos que la edad podia

-sertambién un factor relevante por

dos motivos: porque las mujeres

ingresan masivamente a camreras

cientificas recién a mitad de siglo
XX, y.porque la iegitimacién en el
CONICET (através de doctorado,
publicaciones y pasantias en el
exterior) se produce en general
entre los 25y 35 afios, porlo que
a-las mujeres las encuentra en
pleno proceso de procreacion y
crianza en una sociedad donde
todavia esas tareas estan asigna-
das a-las mujeres,.y con unos
sueldos que impiden tercerizar su
atencién {de hecho, creemos que
un implicito. del esteréotipo del
investigador, es que viene acom-
pafiado “naturalmenie” por una
miujer que cuida nifios gratis). - -
El 57,6 % tiene menos de 50
afios; de estos el 70'% esta entre
40y 50 afios y hay un leve predo-
minio de hombres en este grupo.
Dei 42.4 % que iiene mas de 50
afios, el 70 % se ubica entre 50 y
60 afios. Hasta los 55 aios hay
un pregominic de los hombres de
airededor del 10 %, pero a partir
de jos 55 aiios es el doble. Esta
tendencia crece enforma drasti-
ca con el aumento de la edad. -
RELACION PORCENTUAL VARON /
MUJER EN INVESTIGADORES Y BECA-
RIOS . EVOLUCION TEMPORAL Y POR
ARoS. S
(verGrafico 2)

AI analizar Ios mayores de 50
afios, pudimos cbservarque enla
categoria maximael 1.1 % de las
mujeres logro ocupar esta posicion
vs. 9.7%.de los hombres. En la
categoria inmediata inferior, -las
mujeres que alcanzaron esta po-
sicionson el 17.8% vs. el 32.5%
de los hombres, Es evidente que
el “envejecimiento” es un factor
mas que perjudica a las mujeres
para acceder a posiciones.supe-
riores en la carrera, ya.que €llas
son minoria en este grupo etario.
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Analizamos por otro lado la
edad de ingreso a la carrera: el

75 % lo hace antes de los 40 aiios

y ho Se observan diferencias sig-
nificativas entre hombres y muje-
res. Resulta muy interesante ob-
servar la diferencia entre mujeres

y hombres al compararse el nivel

alcanzado en la carrera con la

‘edad de ingreso a la misma.
- Mientras que para las mujeres que
- ingresaron antes de los 40 aiios,

el 0.5 % ocupa la posicion maxi-
ma, para los hombreses el 3 %-.
Y en la categoria 4, el 6.1% de
las mujeres lo lograronvs el 12.7

" % de los hombres

EVALUACION

Siobservamos!a participacién °

de las mujeres en los cargos de
direccién el panorama es adn

peor. Nunca hubo una mujer pre- -

sidenta del CONICET. Las mijje-
res no estan representadas ni en
la Presidencia ni en el Directorio

del CONICET, mientras que.su
participacién en la Junta de Califi-
“cacion y en las Comisiones Ase-
soras es muy baja.

Las instancias de evaluacion
académica del CONICET son va-
riadas, existen Comisioneés Ase-
soras integradas por diversos

- miembros® entre los cuales se

designa un Presidente y un Vice-

presidente, estas Comisiones

cofresponden a las Areas de Co-
nocimiento (Ciencias Agrarias, de

. la Ingenieria y de los.Materiales -
* [KAJ; Ciencias Bioldgicas y de'la
Salud [KB]; Ciencias Exactasy
Naturales [KE]; Ciencias.Socia- -
~ les'y Humanidades [KS])..Luego
estan las Comisiones Ad-hoc, que -
actiian como ciierpos consultores
ries es que cada unade ellas tie-
ne un coorc_lmador. que és.un de -
"los miembros que fa componen,

para asignar pares o elaborar of-

- denes de mérito, para cada pro--,

~ cesode evaluacion; mgreso a ca-'_
rrera de! investigador, promocio-
nes de categoriasy olorgamlento .
~ que las 15 restantes eran coordi-
rnadas por hombres, Por dltimo,

de becas.

En el gréf‘co se presenta Ia'._'

distribucion de hombres y muje-
res que conforman cada una de
las Comisiones Asesoras, como
puede notarse la disparidad en ia
participacién de unos y otros esia
muy evidenciada. Una vez més se
verifica como dentro de las Cien-
cias Sociales la mujer logra un
mayor acceso, sin embargo sin

. superar de un tercio sobre el total

de miembros de dicha comision.

GRAFICO: DISTRIBUCION DE VARONES
Y MUJERES EN LAS COMISIONES

.ASESORAS.

(ver Grafico 3)

Eltotal de miembros de todas
las comrs;qnes es de 438 perso-
nas, 6 son mujeres y 42 hombres,
hay una participacion del 12.5%
de las mujeres en contraposicién
del 87.5% de los hombres. Ante-
riormente s& mencioné que cada
comision tiene entre sus miem-

* bros un presidente y un vicepresi-

dente, la Comiisién Asesora de

' Cienicias Sociales tiene una mu- -
jer en el cargo de la presidencia,’
.1os hombres ocupan el mismo

cargo de las 3 comisiones restan-

tes asi como de la totalldad de

las wcepresidencnas

Las Comisiones Ad-hoc se di--

viden en 19 disciplinas ciéntificas?,
estas disciplinas se encuentran
incorporadas cada una dentro de
un érea de conocimiento especi-

. fica. Para el proceso de evalua-

“ci6én de becas lés Comisiones Ad-
hoc conformadas constaban de un*
total de 226 integrantes distribui=-

dos en las 19 comisiones. Las dos
terceras partes eran hombres
(66%) mientras que sélo un ter-
cio lo integraban mujeres (34%).
Otro aspecto de estas comisio-

de las 19 comisiones 4 tenian
coordinadoras mujeres mientras

cabe destacar que la formacion
de las Comisiones evaluadoras

- del CONICET son definidas por
: resolucu:m de directorio, un direc-

torio que, a Ia fecha de los datos
que se presentan, estabaconfor-
mado en un.100% por hombres.

CONCLUSIONES

Consideramos que, dado el .

caracter CDnse_rvador delasinsti-
tuciones, ia compaosicion de su
sistema jerarquico y de evaluacion

. tiende a perpetuar algunos rasgos

compartidos: enire ellos el sexo
de los investigadores. Las muje-
res que logran liegar a lugares
destacados han sido “domestica-
das” en la invisibilidad del género

.y la supuesta neutralidad de’la

ciencia, al punto de afectar su
auiopercepcién.

Es también nuestra experien-
cia que ante datos “duros”, en sus
propios codigos, hay una mayor

apertura a considerar seriamente

el problerna de la discriminacion.

Incluso en las mujeres entrevista-

das, al iformartas de los datos
estadisticos operaba en ellas una
recuperaclon sele,ctwa de la me-

- moria personal, que las hacia re-
_cordar y destacar datos- que te-

nian olvidados o a los que.no ha-
bian otergado sentido.

No afirmamos que sélo haya
que hacer investigaciones cuan- .

titativas, sino que no hay que

omitir métodos que &l feminismo

_suele considerar “masculinos”,
-porque pueden servir 8 nuestros
propios fines, - v

Parafraseando a Kant, para rni'
los datos sin teoria’son'ciegas y
la teoria sin datos es vacia. Por
es0 Creo que con la pérspectiva.
de la epistemologia feminista de-

' benios volver a leér (o mejor dl- '
_ cho, construlr) los datos de iarea-

lidad que prueban Ja sustemética
exclusién y discriminacion de las
mujerés en las comumdades de
mvestlgactén cientifica.
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NOTAS

1.

La RAGCYT es una red de mujeres que se cred en 1994, en el encuentro prepa-
ratorio latinoamericano de Bejjing. En 1995 reallzé en Beijing dos talleres (uno
sobre mujeres en ciencia y tecnologia en Argentina, y-otro en América Latina) y
_ & partir de entonces trabaja en investigacién y promocidn. Su direccion -electrd-
nica es; rageyt@filo.uba.ar -

. Ragcyt, 2001, “La situacidn de las mujeres en el secior mentil‘co—lecno[égico €n
América Latina. Principales indicadores de género”, en Las miisres en of sisfe-
ma de clencia y tecnofogfa , Cuadernos de Ibaraarnenca. QOrganiizacién de
Estados Iberoamericanos ,

. *Testimenios de mujeres en ciencia” Video realizado en base a entrewstas Ragcyl

. El CONICET fue fundadoen Argentina en e! afic 1958, inmediatamente después

de] INTA, (Instituto Nacional de Tecnologia Agropecuaria) y el INTI (Instituto Nacio-

nal de Techologia Industrial}, afios 1956 y 1957 respectivamente.

5. Resoluciones D N° 061/01 y DN°® 062/01 {11-01-01), designacion de miembros.
8. Resoluciones D N° 061/ y DN® 062/01 {11-01-01) designacion de miemhros
7. A partir de 2002 se crearon 2 nuévas disciplinas, actualmente son 21, pero a la
fecha de los datos que se uﬁllzan en este trabajo sélo habia Ias 19 que ‘se
describen. :
L)
A
GRAFICO1
CARRERA DE INVESTIGADOR DEL, CONICET - DISTRIBUCION POR CATEGORIAS (1993)
100 — ' -
-
80 : j‘" -
60 =1 1 [=+=Mujeres
40 1 ] |=e—=Hombres
Asist. | Adj. | Ind. | Ppal | Sup.
= Mujeres | 53,5 | 47 | 34 | 239 | 96
" |mE=Hombres| 46,5 | 53 | 66 | 76,1 | 904 T
. ’ »
CUADRO1 -
OARRERA DEL INVESﬂGADCIR (comcen DISTRIBUGION POR DISCIPLINA {1993}
SEXO 'BioLoeiA MEDICAS "Fis:cAs ' C.TIERRA quiMch .
MUJER 210 225 93 138 154 .
o (47.5%)  {(521%) - (24.7%) (37. o%) (47.0%)
HOMBRE | 232 o207 283 . 28 . 174
— (52.5%) {47.9%) - (75.3%). (63.0%) . (53.0%)
Total 442 432 376 373 a8 .
SEXO HISTORIA _ INGENIERIA® ~ ING. QUIMICA AGROP. VETER sobldeeiA
MWER |[144 =~ -~ 48 . - 70 31 60 '
o (55.6%)  (25.8%) ' (37.9%) - (263%) (88 0%)
HOMBRE | 115 _ 132 10 87 48
" | (44.4%) (74.2%) T E1.1%) 737%). (45.0%)
Totat 259 78 180 s 109 -
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SEXO MATEMATICA FILOSOFiA  LITERATURA ECONOMIA - DERECHO
] MUJER | 22 36 38 13 14
; ' {26.5%) (38.3%) (60.3%) (23.6%) (29.8%)
g HOMBRE | 81 58 25 42 . 33
P N iy 61.7%) - (39.7%) (76.4%) . {70.2%)
Total 83 94 63 55 47
] SEXO . .| ARQUITECTURA BIOQUIMICA
G [wmuer- [t6 - 40 '
(38.1%) {46.5%)
' HOMBRE | 26 46,
(61.9%) (53.5%)
Total 42 86
GRAFICO2

RELACION PORCENTUAL VARONJ' MUJER EN INUESTIGADORES ¥ BECARIOS
EVOLUC[ON TEMPORAL Y POR ANOS

400
350 - _
300 . =—=menos 30 |
250 =E=30:39
B by 40-49
. 200 4 _ :
_ _ == 50-59
50 | |==60-69
oo q - _ -!l_!-.‘?l)‘y\mass'
. Iﬁﬂv-.' e .
o 1903 . 1994 Cowes o 9% .
X
GRAFICO3 g S : . . o i

DISTRIBUCION DE VARONES Y MUJERES EN LAS. COMISIONES ASESORAS

1445
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DAL

- Algunos Emergentes del Fendmeno
Discriminatorio en el Ambito
Educativo. Una Experienci’a Singular
en la Escuela Media.

TANIADIZ
CEIM.UNR.

: “Para las mujeres y las minorias de estudiantes es dificil
encontrar modeios en ef canon tradicional que mc!uye princi-
palmente aulores varones de raza blanca y favorece las
opiniones de los “héroes de la humanidad angloeuropeos.”

m |2 educacion partiendo desde su funcién social y parte funda-
memal de una institucién estatal, como es el Ministerio de
_Educacion, hasta culminar con mi experiencia personal como docen-
_ te.El eje de este recorrido tiene que ver esencialmente con las politi-
" cas discriminatorias hacia ias mujeres que prevalecen en sus diver-
sos estamentos.
... Laactual reforma educatlva que’ encontramos en Ia Ley Federal
" de Educacién N° 24.195, da especial importancia a la diversidad.
Cabe sefialar que esto implica una postura ideolgica distanciada de
propuestas filoséficas anteriores, ligadas a la l6gica del pensamiento
moderno clésico que imponia un modelo de sujeto ideal, homogéneo
y Unico.
Con el fin de proseguir con la propuesta de la actual reforma, el
Ministerio de Educacion elabora y difunde material en las escuelas a
fin de que pongan especial énfasis en el respeto por la diversidad. Y
con esta palabra se intenta construir un mundo mds tolerante de las
diferencias sexuales, raciales, religiosas, etarias, entre otras.
Sin embargo, como me propongo demostrar a lo largo de este traba-
Jo, la escuela sigue desempefiando un papel muy. importante en la re-
produccioén de un orden social estratificado que descansa en la des-
|gualdad por razén de sexo, clase 6 raza, como sefiala Michael Apple?.
- Asuvez, esta palabra nos suena mucho en la actualidad, no sélo
" por el discurso pedagégico, como puede rastrearse en los manuales
- . sino también por los medios de comunicacion que tienen la caracte-
ristica de usarla en exceso lo que produce un vacio dé significado.
Claro esté que qmenes formamos parie de esta sociedad estamos
" impregnadas por la logica de laintolerancia, entonces supone un gran
esfuerzo de nuestra parte para romper los estereotipos rlgldos me-
diante los que conocemos e mterpretamos el mundo :

E n este trabajo querria recorrer diversos aspectos gue hacen a
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. .Una aproximacién al hébltat
mst:tuclonal

.- _En-una investigacidn que es-
toy realizando en calidad de be-
caria del INADJ, resulté llamativo
la gran cantidad de denuncias
_que, durante ¢l afio 1999, se rea-
lizaron dentro del ambito escolar.
Por discriminacion, en la investi-
- gacién citada, entendemos un
acto de exclusion de un/a sujeto
por razones de religion, sexo,
raza, edad, procedencia social,
nacionalidad, discapacidad o as-

. pecto fisico. Me parece relevante.

describir, brevemente, las carac-
teristicas de las denuncias yaque
es sintomatico de una sociedad
atravesada por la I6gica de la in-

tolerancia en donde se vuelve difi- .

cultoso, entonces, abordar la dis-
eriminacion hacia las mujeres.
Como bien aclara Inés Alberdi“La
sociedad es discriminatoria y des-
igua! y la escuela sola no puede
cambiarla, Es mas, en principio
la‘escuela actia como mecanis-
- mo de reproduccion del snstema
social.™.

- Similaraesta afirrnaclon es Io
que senos presento como eviden-
{e en las denuncias recibidas ya
que desnudaba una organizacién

- del poder absolutamente vertica-

lista que muchas veces se con-
" tradice con politicas educativas
como lade la Ley Federal de Edu-

" tacién que pretende educar para

la diversidady |a vida democrati-
- ca. Tengamos en cuenta que, a

pesar de la reforma, la institucion,
en la Argentina de hoy, casino
revisa sus reglaslo que lleva aun

constante snfrentamiento entre lo

que se debe hacer y las trabas
legales para realizario. - -
- Me parece que !a gran canti-
dad de denuncias por discrimina-
cién que se asientan en este’ am-
. bito sugiere una suerie de resis-
tencia hacia actitudes autoritarias
.y habla de la crisis por la que esta
pa’sando la educacion, - _
Como ya dulmos es notorio el

matestar institucional que apare-
ce como constante en este ambi-
to. Las situaciones que aparecen

- son de exclusién que puede obe-

decer a causas tales como dis-
capacidades, recursos econdmi-
¢o0s 0 nacionatidad del/a victima.

A st vez, sasbemos que la es-

cuela es uno de los pocos espa- -

cios que quedan de contencidn
social y muchas veces se e exi-

_ge funciones que no puede reali-

zar porque no le corresponde 0
bien que podria realizarlas con un
mejoramiento de! sistema.

Uno de los datos llamativos de
las denuncias que se handadoen
este dmbito esque ningunase cen-
tra en el aspecto cognoscitivo {ni-
vel académico, tipo de conocimien-
tos que se imparten) sino en el as-
pecto actitudinal o sea relacionado
casl exclusivamente con conduc-
tas negativas de parte de ministros/
as, supervisoresfas, directores/as,
docentes, alumnos/as. urs

Otro dato significativo es el
hecho de que no aparecen denun-

cias en las que la causa de dis-.

criminacion sea una razén de

"sexo. Creo que es significativo

este hecho en un ambito en don-
de la mayoria de sus participan-
tes son mujeres, ya que habla de
la invisibilizacion de fas mujeres
como objeto de discriminacién. Lo
que agrava la situacion de las
mujeres, o sea nuestra situacion,
y se vuelve un imperativo la exis-
tencia de politicas de género en
la educacién.- - :

-La tinica excepcion es el caso

‘de mujeres maestras que son

excluidas de su trabajo por pedir
licencia por matemidad. Situacion
paradéjica ya que por un lado el
Estado les niega su derecho a
ejercer |la maternidad mieniras se
estimula el rol docente como una
extension de la matemidad. - - -

Discriminaciény género:_ -

La critica femiriista ha analiza-
dolos modos de pensarnlento que

subyacen en la cuitura occidental,
poniendo en evidencia los sesgos
sexistas que tanto en la vida coti-
diana como en fa produccién de
conocimiento, han colocado a la
mujer en una situacion de inferiori-
dad, con respecto al varon. Desde
aste punto de vista, entonces, el
género funcionaria como una ca-
tegoria de analisis que intenta dar
luz sobre las estrategias de poder,
cruzandose con otras variablesde
andlisis social como-son clase
social y etnia. - ' _

Una historiadora inglesa, Joan
Scott propone la siguiente defini-
clén: “el género es un elemento
constitutivo de las relaciones so-
ciales basadas en las diferencias
que distinguen los sexos"; asi
como también “es una forma pri-
mariade relaciones significantes
de poder.™ Resulta bastante cla-
ra esta nocién de género como
categoria de anélisis cuando le
agregamos lo que explica Ann
Qakley que asocia el iérmino sexo
a la hiologia y género a lo psico-
l6gico y cultural y, asi puede afir-
marque “Serhombre o ser mujer
depende tanto de la vestimenta,
los gestos, el trabajo, las relacio-
nes sociales y [a personalidad, .
como de poseer un determinado
fipo de Srganos genitales.™ -

+ Punjualmente, me interesa
atender a las diferencias de gé-
nero, o sea a las diferencias exis-
tentes entre mujeres y varones,
diferencias que es nécesario vi-
sualizar en el aula como para es-
timular el derrumbe de los este- -
reotipos de género que estratifi-
can los roles sexuales, amputan-
do las caracteristicas que no res-
pondan aél. .

Inés Alberdi sostlene que Ia
importancia de los esteréotipos no
yace en su valor de verdad sino
€n su existencia social que hace

-que varones y mujeres adopten

como naturales determinadas
conductas. En tal sentido es in-
teresante pensarlos como “una
prediccion que se cumple”.




Asi, |a divisién Sexual estereo-
tipada estipdla gué el varén foima
parte activa de la cultura; es ra-
cional'y esta habilitado a partici-
par dé la vida pablica. L& mujer,
signada por el paradigrna legitima-
dorde la biologia, es emocional,
pasiva, debe permanecer en.el
espacio privado y adquiere’el sen-
tido de aquello que debe ser cori-
trolado y domesticado. Marina
Subirats y Cristina Brullet martan
una diferencia entre la discrimina-
cién clasista y la sexista siendo
que’esta udltima recae: en su indi-
vidualidad, en el “yo que la sus-
tenta™ lo que deteriorala autoes-
tima de ias mujeres y trae, como
consecuencia, el abandono de los
estudios o 1a eleccién de- carre-
Fas devaluadas socnalmente

Dlscrlmmamon en los Ilbros de
texto escolares: :

Catalina Walnerman"‘ y otras
autoras en su investigacion sobre
el Sexismo en los Libros-de Lec-
tura de‘la Escuela Primaria, en

Argentina, plantea que é&sios -

transmiten contenidos normativos

que corresponden a unamanera .

determinada. de percibir la reali-
dad y, al hacerlo, procuran mol-
dear [0s valores, actitudes y com-
portamientos de-los alumnos/as
futuros ciudadanos. En la investi-
gacién se analizan los estereoti-
pos de los roles.de género desde
principios de siglo hasta finales
de la década del 70. La pintura
_ quereiteradamente se encuentra
es que las mujeres son invisibles
en comparacion.con los. varones.
Las nifias aparecen como seres
débiles, pasivas y dependientes,
cuando adultas-son madres o es-
posas confinadas en el hogar. A
diferencia de los varones, que
cuando nifios se.presentan acti-
vos, fuertes e independientes, y
de adultos aparecen como provee-
dores del hogar, tienen una parti-
cipacion activa de-la.vida piblica
.‘a través de actividades creativas,

variadas y valoradas socialmen-
te. Se concluye que los conteni-
dos 'son inmutables en el tiempo,
con relacién al papel de la mujer
en la sociedad. Los/as alumnos/
as, entonces han sido socializa-
dos a través de las décadas con
1as mismas ideas.

<. "Una‘investigacion reciente de
la Prof. Pilar Cartén Alvarez de-
muestra ¢6mo a pesar del man-
dato de lareforma educativacon
relacion a-la diversidad, en los
manuales de Lengua y Literatura
de EGB3 y Polimodal es.muy
escasa’la aparicién de escritoras
mujeres y las que aparecen:es-
tan acotadas a estereotlpos tra-
dicionales. :

Pilar Cartén concluye Iuego
de analizar cadauno de los libros
aparecidos en el ano 1999, que
“la presencia de firmas de muje-
res es'muy escasa, aproximada-
mente un 11% de la media en el
total de los libros analizados aria-
diéndose que su aparicion es tar-
dia'y ésporadica en la mayoria de
los textos.”™ Los contenidos de
lengua y Literatura le han dado

especial relevancia a los textos

periodisticos y en este aspecio
la‘investigadora séfiala “la-ausen-
cia de textos periodisticos de opi-
nién firmados por-mujeres™.- A
través de estas primeras conclu-
siones, puede amibar a una simi-

‘lar a:la de Catalina Wainerman,
- al sostener que la seleccion -de

material sigue teilida por la ideo-

logia patriarcal que subordina 4 -

las mujeres, invisivilizandolas o
dejandolas surgir dentro del este-
reotlpo ya descrito.: :

. Hecitado estasdos mvestlga-
ciones para fundamentar como, a
pesar de lo que dictamina la iey;
se sigue repitiendo una logica
masculina que discrimina a las
mujeres. A partir de mi cursado
de la Maestria de Género de Ro-
sario y, mas especialnente,.del
Seminario de Educacién, me ha
preocupado. enormemente -esta
realidad que puedo ver a diaric no

s6lo en los textos sino también
en las instituciones educativas en
fas que trabajo. En consecuencia,
me he propuesto afender este pro-
blema y, entre otras cosas, he rea-
Iizado’la‘-siguiente eXpériencia:‘-

Una expenenma en el aula

Como adelante aI fmal del
apartado anterior, me desempe-
fio como.docente de Lengua y Li-
teratura en:la Esctuela de Ense-
fianza Media para Adultos N 1256
“Julio:Maiztegui”. Encuanto alos
contenidos; debia abordar la au-
tobiografia como génercylesin:
diqué a alumnas y alumnos, Ia
siguiéente consigna:- -

“Describe cémo eraundia de
tu vida a los frece afios™

- Me propuse, de esta manera,
una pequefia investigacién.aulica,
para indagar los estereotipos de
género en un grupo de adultos/as
que esta cursando segundo afio
de.un EEMPA (escuela de ense-
fianza-media para adultos). Con
respecto a los/as alumnos/as de-
bemos tener en cuenta que per-
tenecen auna clase media- baja
ysus edades oscllan entre Ios 20
y 55 aiios: '

Entonces en una de Ias cla-
sesde Lengua; respetando cier-
tag consignas que tenian-que ver
con el relato autobiografico; les
pedique narraran, en.que ocupa-
ban el tiempo cuando tenfan tre-
ce y catorce afios, partiendo del
supuesto de que en esa-edad se
enfrentaron con la imposibilidad de
comenzar o contlnuar sus. estu«
dlos secundarios.-

- Mi objetivo fue; entonces -ana-.
lizar la vigencia e influencia de los

- estereotipos de género, teniendo:

en cuenta, fundamentalmente, e
tipo. y grado de. participacion en
los.ambitos pablico y privado. Y
desde esta variable vertebral, he:
atendido.a la invisibilidad de las
mujeres; la toma dedecision pro-
pia al enfrentarsecon la posibili-
dad de nocontinuar con la esco-
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- faridad; la emergencia o no de
una actitud autocritica con respec-
to al pasado. .

" Desde lostextosesqueme ha
- surgido la necesidad de focalizar
- )a circulacion de varones y muje-
res por los espacios publico y pri-
vado. En un aspecto tedrico'?, se
ha constatado que la division en-
tre el espacio plblico y privado se

resignifica en las formas de pro-
duccién capitalista. Estos espa-
cios, entonces, duedan estable-
cidos en forma rigida implicando
una division sexual deltrabajo, en

donde los varones salen atrabajar-

para sostener econémicamente a
sus familias y las mujeres deben
encargarse del trabajo reproducti-
v0, que no es reconocido como tal

y debe ser realizado nafuraimente .

porellas. Entonces, podemos agre-

gar que la imposicion de esta di--

- cotomia obedece al sistema ideo-
I6gico del patriarcado que abusa
del sometimiento de la mujer, ya
que, con respecto a las tareas do-
: mésticas, puede disponer. de
. mano de obra gratuita," -
- - “Todo lo que aparece en pﬁb!:-
GO puede verio y oirio todo el mun-
do y tiene fa més amplia pub;‘;c:—
dad posible. Para nosolros, la
apariencia - algo que veny oyen
otros al igual que nosolros- cons-
tituye larealidad.™ = .- .
“Con relacion a este punto, en
los relatos de los varonés pode-
‘mos observar que no hay una di-
ferenciacion clara entre ambitos
. piblico y privado, en tanto que
- pertenecen igualmente a ambos.

El 4mbito privado estd; general: .

rmente, relacionado.conlos servi-
cios que.las mujeres les brindan,
por ejemplo, ‘en el relato de José
(24 afios) la madre aparece referi-
da en tanto funcién de cujdado;
© *Mi marhé mie despértaba conun
café que me acuerdo lo tomaba
sondmbulo.” Podemos afirfmar;
entonces, queies un &mbito ‘en
donde satisfacen sus necesida-
- des vitales y en-donde la mujer
_ apar.ece,-en tanto que cumple un

servicio, pero no como autondad
0 COMO sujeto,

El ambito piblico configura,
para los varonés, un espacio por
el que circulan naturaimente. Es,
entonces, un lugar placentero de
juegos y socializacién. Esta cir-
cutacién mas amplia por diversos
espacios pareceria una caracte-
ristica relevante en as formasde
socializacion de los varones, ya
que encuentran amistades, parti-
cipan en juegos colectivos, etc,
Observamos que ingresan al es-
pacio piblico en fonrma directa, por

- ejemplo, Juan (30 afios) comien-

za su relato diciendo: A los trece
comencé la secundaria en una
técnica. Maiiana y tarde cole
(cuando iba). Cuando me hacia la
rata recorria laciudad omeibaa
mi antiguo barrio a ayudar a mi
amigo con la verduleria, me que-
caba hasta la hora de la cena, me
terminaba mi paquete de 43f?0 y
volwa amicasa.“ Tur

Es notorio. el hecho de que

-asumen posturas bastante criti-
" cas o autoreflexivas en relacién a.
su historia, casitodos decidieron,
“en su momento, dejarde-irala

escueta secundaria. “Me gustaba

‘salira jugar. En tiempos de vaca-

ciones mis padres me veian sélo
en ‘el almuerzo y cena, Ese afio
no me fue muy bien en [a escuela
¥ como ya sabfa el pensamiento
de mis padres enseguida busqué

" trabajo, pero hoy me doy cuenta

el precio que estoy pagando por
no haber estudiado.” (Radl, 35
afios) En el espacio privado, en-
tonces, no manifiestan-en abso-
luto haber tenido alguna obliga-
cién o responsabilidad, y el.espa-
cio publico connota directamente
lo lidice. Eltrabajo aparece como
consecuencia de alguna presién
paterna, pero posteriora su pro-
pia decnsnén de dejarlos estudios.

- Como sefialamos anterior-

 mente; las mujeres (madres,

abuelas, hermanas) -aparecen
como aquéllas que proporcionan
afecto y bienestar, salvo en el caso

de padres separados en que la
madre asume ambos roles, y pue-
de conferirsele cierta autoridad.

“Vivir una vida privada porcom-
pleto significa por encima de todo
estar privado de cosas esencia-
les a una verdadera vida humana;
estar privado de ia realidad que
proviene de ser visto y ofdo por
los demés. ™

Enlosrelatos de las muje-

res los ambitos pablico y privado
aparecen claramente delimitados.
Ellas permanecen en el ambito
privado, su casa, algunas con pla-
cer y otras sintiéndolo como un
encierro. “Yo nunca sali a ningiin
lado si no era con mis padres 0
mi hermano. (...} Mi vida se basd
simplemente en estudiar o sea de
la escuela a mi casa. No tengo
mucho que contar, ya que siem-
pre vivi encerrada® (Ana 28) “Yo
habia dejado ta escuela por razo-
nes econémicas y todos los dias
me quedaba en casa, asi frans-
currian mis diasde pre-adolescen-
cla.” (Clara 20) '

Generalmente lo privado esta
ligado a las tareas domésticas
que tienen a su carge o compar-
ten con su madre. Aparece una
vivencia tempranade la obligacion,
en relacién a estas tareas. En la
mayor parte de los relatos las
mujeres son invisibles en el sen-
tido en que no aparéecen “escri-
tas”, incluso rara vez usan'la pri-
mera persona y se detienen més
en descripciones de actividades
de los/as otros/as; y los varones
aparecen como aquéllos a los que
hay que cuidar o en caso del pa-
dre, la ley que hay que respetar.

Las mujeres se sienten perfe~
necientés al Ambito privado, yen
varios relatos éste es ademas, un
espacio de trabajo encubierto.
Mientras que el trabajo para los
hombres supone independencia;
para las mujeres no significa lo

‘mismo. El trabajo en la casa es

invisible, y el salario porlas acti-

- vidades laborales se integran a la

economia familiar. “(...)Lo que ga-
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naba mi papé no era suficiente,
asi que los mayores trabajabamos
para colaborar. A los 13-aflos
empecé a trabajar en una fabrica
. de galletitas. (...) Me levantaba a
las 6 de la maiiana (...) Trabajaba
hasta las-tres de la tarde,

(...)Cuando_llegaba a casa iba

derecho a bafiarme (...) Después
‘tomaba mate con mama y algin
hermano que ya habia llegado del
trabajo. jEra hermoso!-Charlaba-
mos y. nos reiamos mucho, ain
gsa costumbre-se tiene en casa
de mis padres, |a hora del mate
es sagrada.” (Julia, 31 afios) .
El espacio piblico-es, paralas
mujeres, un fugar de pasaje. Como
dice la antropdloga Teresa del
Valle: “El exteriorpuede ser; y de
hecho lo es, un espacio abierto,
en-muchos casos la calle, una
plaza, pero en el que se esta de
paso, mientras se espera-a al-
guien que vaya a regresar al es-
pacio interior, y, a pesar de que
se:esid afuera no serompen los
lazos con las actividades y res-

ponsabilidades del .espacio inte-

rior™. Esto nos lieva a pensar en
que es casi un espacio vedado,
tal vez peligroso, ya que no selo

vive como propio,.nise circula por
él comodamente. Cuando las

mujeres salen de su.casa, espara.

ir de visita a-otra casa, o sea vol-
ver a un espacio privado. Por es-

“tos motivos pareceria que 12 so-
cializacién ferenina s¢ constru-
ye fundamentalmente dentro del
ambito privado.

- En los relatos de las mujeres
hemos. observado que no logran
distanciarse del todo, de la etapa
en la que se.estan describiendo.
O sea que se.exprésan tal como
cuando eran adolescentes, pero
en ningdn momento encontramos
una actitud de distanciamiento y/
0 autocritica. Creemos que esta
situacién esta conectada a la sub-
ordinacion en {a que fueron edu-

cadas.por sus padres:y/o.maes-.
tras, que las invisibiliz6 en tanto. .

sujetos activos: Fueron-habladas

por un discurso ajeno, y no se
pueden posicionar desde otro fu-
gar, que les permita aparecer
como sujetos. Mas aun no se

jpueden posicionar, denfro de ese
- discurso, en una actitud critica en

donde se hagan cargo de su pro-
pio ser en el mundo. Resulta co-

herente, en este sentido, la au- -
sencia de referencias al fracaso

escolar o la discontinuidad enlos
estudios; cuando los dejan lo ha-
cen por unanecesidad del ndcleo
familiar, como por ejemplo cuidar
hermanos menores.

. Oftro aspecto en el que recu--

peramos esta subordinacién es
en el modo -en que toman los
conflictos familiares; vemos que

las separaciones.de los padres,

por ejemplo, aparecen cargados
de un tono tragico: “A los trece
afos iba al colegio, al primario.
Me fui de viaje de estudios con

todos mis compaiieros (...),enel -

viaje lo pasé re bien, lo malo fue

cuando llegué de viaje, empeza-

ron todos los problemas (...)mis
padres empezaron a pelear mu-
cho, (...} discusiones a cada rato.

(...) Y asi hasta que vino la sepa-*

racion; se separaron y habia que
decidirse con cuil de los dos nos
ibamos a quedar. (...) Desde los-
trece afios hasta hoy lo Gnico que
hago- es sufrir. por les

dos.”(Virginia, 23 afios) “Una
maitana desperté cuando ya mi

padre no vivia enire nosotros, pero
mi mama estaba, salié¢ a trabajar,
yo quedé con mis hermanos me-

- nores porque los mayores: esta-

ban casados. En ese momento
me sentia muy responsable de lim:
piar la casa, de cuidar de mis her-
manos -menores, yo -tenia
trece”(Paula, 32). Podemos decir
que el tono tragico obedece no
s6lo a que el &mbito privado es el
eje central de la vida femenina;
sino también a que estos conflic-
tos le suponen una mayor respon-

- sabilidad dentro del hogar. .

. A modo de conclusién, pode-
mos afirmar que, al menos en el

grupo considerado, los roles es-
tereotipados de género aparecen
claramente, a través de los rela-
tos. Y- la funcidn de estos roles
es la de invisibilizar a las mujeres
en tanto sujetos, propiciando un
alto grado de subordinacion.

Las formas de socializacion de
wvarones y mujeres se relacionan
directamente con un apropiamien-
to diferente de los espacios publi-
cos y privados. Mientras que los
varones circulan con el mismo do-

* minio por ambos, las mujeres que-

dan atrapadas-en el espacio.pri-
vado. Lafigura del encierro para
las mujeres en éste, determina
una vivencia- otra de la vida coti-

diana. La imposicion se vive como -

parte natural de la vida,-es como
un ‘fatum®* -
fatalidad fijada irrevocablemenie-.

Me parece clarificadora la cita
de Rosaldo, citado, a su'vez por
Nancy Chodorov, que reescribiré
mas abajo, en relacidn a las dife-
rencias de apropiacion de los es-

pacios y las distintas manerasde: -

crear lazos sociales. Este autor
sostiene que “ los roles femeni-
nos sen menes publices o socia-
les, que manifiestan menor dife-
renciacion linglijstica e institucio-
nal y que suponen una interaccion

- muy fundada en el parentescoy

en el juego generacional; la inte-
raccién.de los varones, en cam-
bio, permanece ‘a nivel de una
misma generacion y rompe.las
unidades.de parentesco sobre la
base de categorias universales.”®

: Con respecto-al trabajo, nota-
mos una diferencia-de género ya
que en los varones supone.inde-
pendencia u obligacion a rafz de
no haber completado. sus estu-

. dios. Por el contrario, las muje-

res desde nifias deben hacerse
cargo del trabajo doméstico, que

. no es reconocido como tal sino

parte de un mandato implicito; y,

- el realizar un trabajo extra- do-
- méstico, lejos de darles indepen-

dencia, se integra a la economia
familiar, :
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De todas formas varones y
mujeres han quedado excluidos

de lo que se supone que es'el -
seguimiento normal de los estus

dios. Consideramos que, eviden-

temente; la variable clase social -

debe ser considerada enla com-

prension de este fendmend, inti-
‘mamente relacionada con la dé
género. -Si bien la figura del-en-. -
cierro es nefasta para Ja mujer, el

"modelo o los modelos propues-'

os somalmente para los varones

también prormueven una-falsa ac--
fitud irresponsable; una ilusién de
libre circulacién por los 8spacios

plblicos gue se estrella o impac-

ta con [a realidad cuando pasana -
_trabajar ‘[4 horas por dla

Eshozando propuestas:

Imdgiriemos a cualquiera de’

las mujeres que han realizado el
ejercicio anteriormente descrito:

Ella ha sido formada en una fami-
lia- patiarcal, con una rhadre a la

- que le preocupaba que $u éonduc-
ta.obedeciera a su. identidad .
- sexual, tal como lo describe Ann -
Oakley cuando sé detiene en el

aprendizaje de los papeles de

" género en el libro La mujer discri-

minada. Ha recibido, entonces,

" una ensefianza basica en ja que
las mujeres casi no aparecen 0
‘aparecen en actitudes pasivas,
- maternales, obedientes, sumi- -
- . sas... Quiza ella querria asistira
algun cursé dé electronica, dis-
poner de sus monedas para come .
prarse un libro, un-vestido o fral-
- cine, quiza cofren por su'piel, a
veces, unas ganas enormes. de

correr, gntar reir, leer... pero las

‘puerias estdn cerradas y; sin.sa-
ber muy bien por qué, va olvidan- -
_ - do sus deseos para dedicarse a.

- los de sus. padres y hermanos -
que, una década imés tarde, de- :-

wenen en marido e hijos/as.

Ante ésta impresién qué es fru-
to de lieframientas.de pensamien- -
%  toqueme brindd el feminismo, me"

. prégunté qué és 1o que Se podia

| o

hacer en ese pequefio gran mun-
do que es el aula de una escuela.
En primera instancia, podria-
mos atender a la presencia o au-
sencia de mujeres en libros y ac-
tividades. Como dijimos anterior-
mente, las niiias se encuadran en

un. estereotlpo segiin el cual son

profijas y franquilas y cuya més
alta misién es la del matrimonio y
la maternidad, entonces se en-

~ cugitran, especialmente las ado-
- lescentes, con un conflicto entre

sus propias aspiraciones y aqué-
llas esperadas de-una mujer. De
algiin modo, el ambito escolar re-
produce estos estereotipos noci-

"vos para ei desarrolio.de la subje-
“tividad fe

|enina. Asi es.como
serfa posﬂ 0 No sélo hacer apa-

.. recer a las niias en el lenguaje
- 'sino también apelar a ejemplos en
donde las mujeres sean activas,

combativas, inteligéntes, 0 sea

. gue éscapen de la ldgica cerrada

que impone el estereotipo. No se-

- trata de devaluar, por ejemplo, el
" matrimonio o alas nifias gue sean
tranquilas sino que se trata de.

abrir elabanico de las posibilida-

‘des y présentar comio posible |a

emergencia de diferéntes mode-
los tanto en varones como en
mujeres.

Sandra Acker, al describir
como las diferentes perspectivas

. feministas han abordado el tema

de la educacidn, sefiala que las
feministas radicales le dan im-
portaricia al monopolio de la cul-

‘tura y del conocimiento, por par-

te de los varones, visible, por
gjemplo, “en la funcién que tiene

., -6l uso del lenguaje que controla

la forma en que las mujeres se
conceptualizanm a simismas y al

‘miindo. En consecuencia, seria
.interésante tenér en ‘cuenta el -

sexismo que impera en nuestra
lengua mediante e{ uso del gé-
nero masculino en un sentido de

‘universalidad ‘que nc_ siempre

posee.-Por éjemplo; “Los nifios

de-mi clase participaron de una_
carrera.” ¢,F'art101paron solamen— :

te varones? ; O varones y muje-
res? O bien, por qué cuando en
ia mayoria del cuerpo docente
son mujeres, se dice “El profe-
sor’, “Los profesores™? Este tipo
de preguntas ayudan, creo yo, a
poner en evidencia las instancias
de discriminacién que, en este
caso puntual, apuntan a la visi-
bilizacién de las mujeres.

Conclusion:

Considero que, si como do-
centes somos conscientes de
que pertenecemos a una socie-
dad marcada por estereotipos de
género y desde nuestra practica
aulica intentamos provocar situa-
ciones nuevas, pedemos dejar
emerger las contradicciones y
grietas de estos estereotipos para
gue ambos, muieres y varones,
puedan desplegarse libremente en
su subjetividad, o, como diria
Francoise Collin*® posibilitariamos

- la emergencia de Jo humano.

-

Entonces, creo que es suma-
mente relevante contemplariava-
riable género dentro del aula, aten-
deral modo en que nos dirigimos
a varones y mujeres para evitar
situaciones diseriminatorias hacia
lamujer, incentivar un cambio de
actitudes que propicie una convi-
vencia mas justa y equitativa para
ambos sexos,

Y, asi, en pequefios pasos,
acercarnos a la propuesta de
Marina Subirats y Cristina Brullet:
“eliminar el sexismo de la educa-
¢idn, y construir una escuela co-
educativa requiere, por tanto, ins-
taurar una igualdad de atencidn y
de trate a nifios y nifias; pero exi-
ge, ademas, rehacer el sistema
de valores y actitudes que se
transmiten, repensar los conteni-
dos educativos. En una palabra,
rehacer la cultura, reintroducien-
do en ella pautas y puntos de vis-
ta tradicionalmente elaborados
por ias mujeres, y poniéndolos a
la disposicion de los nifios y las
niiias, sin distinciones,™” :
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Familias — Escuela° “Relaciones
Peligrosas”
Miradas desde el Género

e

GRACIELA CONTRERAS
MAESTRIA SOBRE GENERO, UNR.

a relacion familias - escuelas es hoy un tema de preocupacion
para algunos, de referencia obligada, polémica y hasta desco-
nocida a pesar de su historia, "peligrosa” para otros (1) Quizas
porqub los temas que la atraviesan son controvertidos o los analisis,
parciales y las intencionalidades, diversas. La propia Ley Federal de
Educacion actualiza y normatiza la relacién con la comunidad y su
participacion. Los proyectos educativos institucionales deben aludiria
y mejorarla a los fines de optimizar la calidad educativa. Para los
“docentes oomprometldos con su practica y surol potencialmente trans-
formador se agregaria la preocupacion por la reproduccion de un orden
social injusto y la exclusién cada vez més amplia. Para los intereses
del mercado, como la cormunidad se hace cargo del sostén de las
escuelas ampliando la fisura entre las familias que pueden hacerlo y
'1as que no. Para otros intentar dialogar y acercar alos docenteslos
aportes recientes que las ciencias sociales vienen desarrollando so-
bre las famifias para la construccién de puentes més fluidos enire las
disciplinas cientificas y e! trabajo didéctico?.

Al compartir y disputar un campo comin, la educacién y sociali-
zacion de futur@s adult@s ddrante {os aiios cruciales de su forma-
cién, familias y escuelas se relacionan, se interpelan mutuamente se
vigilan, se critican y evaldan, se necesitan; ‘tanto las une como las
separa (Calvo, 1998). R

Me interesa abordar esta temétlca desde una rnlrada femmlsta que
mtente articular 1a teoria de género y la préctica desde el sistema
educativo. En esta conflictiva y prejuiciosa relacién las madres cum-
plen un papel de intermediaderas entre 1a escuela y la familia (Colom-
bo y Palermo, 1994). Considerandoe que es un rol politico, esperable y
deseado por un lado aunque no reconocido por otro; y que implica
procesos negociadores de significados de género al interior de la fami-
lia y que trasciende a los dmbitos publ[cos en los que ellas actaan,
por ejemplo a escuela.

La preocupacién se centra en cuél sera la influencia de la es-
cuela en estos procesos negociadores que llevan adelante las
madres al interior de la familia y su trascendencia a los ambitos
publicos, en particular a la escuela.

El estudio se centrd en ungrupo de 10a 12 madres dela comumdad
educativa de la Escuela “Cura Brochero” de Cérdoba Capital y los datos
se recogieron atraves de encuesta, entrevistas y registro etnograf icoen
reuniones con ellas. Estas mujeres pertenecen a un sector social de
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© bajos recursos, situacion agrava-
da por el impacto de la crisis eco-
noémica y social que vive el paisy
sus consecuencias en la desocu-
pacion y falta de acceso a servi-
cios sociales y bienes culturales,
dedicados:a trabajos rio especiali-
zados ytermnporarios, vivienda com-
partida con la “familia exlendida".3
~ (Wainerman, 1994). - :
Las familias a las que perte-
necen estas mujeres las podria-
mos caracterizar como-“tradicio-
nales” con una fuerte division
- sexual del trabajo: un padre pro-
veedor y una madre dedicada.a

las tareas domésticas y educa-

cién y crianza de mas de 3 nifi@s.
Las que trabajan lo hacen en el
servicio doméstico, planchando
o cosiendo “para afuera”.

Estas mujeres tienen una fuer-
te expectativa en el rendimiento
escolar de sus hijos/as'y le dedi-
can tiempo, esfuerzo y en algunos
casos hasta dinero- al apoyo de
 las actividades escolares. Se nu-
clearon espontaneamente, a par-
tir del'inicio de la escolaridad de
sus hijosfas, por la convocatoria
de las maestras de} nive! inicial:
- Llevan seis.afios de actividades
diversas relacionadas con la'es-
cuela, de tipo recreativas y de sos-
. tén mutuo. Su vida estd organiza-

da alrededor de la escuela por sus
horarios y sus requerimientos. - - -

: Bus edades-oscilan entre los
30 y 40 aiios, En cuanto al nivel

‘educativo, la mayoria ha comple-

tado el nivel primario y algunas;
el-secundario, La calificacién no
_ mcide en el trabajo remunerado

g,Desde donde y cémo focall- _

zamos nuestra mlrada? L

Me parece oportuno para orien-

tarlos aspectos metodoldgicos, -

-~ ol sefialamiento de Magdalena

.. Lebn {1995) altener en cuenta 1res
aspectos '

7 La conceptuallzaclén de gé-

hero gue junto:a otros enfoques

en las:ciencias sociales ha per-

mitido apuntar el analisis haciala
construccién histérica de fos con-
ceptosy al poder como una cues-
tién central de jas relaciones so-
ciales, psicoldgicas y materiales.
Como también diferentes tenden-
cias renovadoras y nuevostemas
de debate con fos cuales el con-
cepto de género se entrecruza de
una manera u otra, :

Al aboerdar la temética de Ia
familia es necesario tener en cuen-
ta elimpoertante papel que desem-
pefian las concepciones ideolé-
gicas y las posiciones éticas,

" Por Gltimo también hay que
considerar qué el anélisis de ta
familia esta ligado a cuestiones
emotivas de gran compromiso
personal, cbmo el-amor, el matri-

. monio, el hogar, el divercio, la

crianza y educacion de |@s
hij@s, la sexualidad. La neutrali-
dad valorativa en el anélisis so-
cial queda definitivamente atras ya
quecada cualtrae consigo su pro-
pia historia familiary sigue sien-
do miembro de su propia familia,
Tomando el concepto de gé-.
nero segdn lo definen Roldan y

- Beneria (1978) citado por Ledn+,

¢l género es una red de:creen-
cias, rasgos de personalidad, ac-
titudes, sentimientos, valores,
conductas y actividades que dife-
rencian a hombres y mujeres a
través deun proceso de construc:
cién social; el cual es. historico,
toma lugar en diferentes esferas
macro y micro, tales comio el Es-
tado, el inercado de'trabajo, a
escuela, los medios-de comuni-

- cacién ; lo juridico; la familia y los

hogares y tas relaciones interper-
sonales. Ademas, envuelve una
graduacién de rasgos y activida-

des de manera que las asociadas

con el hombre normalmente tie-
nen mayor valor. El resultado es

- o] acceso estructaralmente:asi-

métrico a los recursos, lo cuallle-
va agenerar el privilegio y domi-
nacién del varén y la subordma-
cionde lamujer, - :

~ Teniendo en cuenta que cada

individuo y colectivo representa un
entrecruzamiento de variablesno’
solo de género, sino también de
clase, etnia, grupo de trabajo,
opcion sexual, edad, etc. que al
encentrarse construyen la identi-
dad. Desde el género ia familia se
conceptualiza-como un sisterna
de relaciones de poder en contra-
posicién a la idea de unidad ar-
monica-y consensual, relativa-
mente estable y de base natural
de la teoria de la familia nuclear.
Los factores de poder en la fami-
lia se expresan en las jerarquias
de género que son creadas, re-
producidas y mantenidas cotidia-
namente por Sus miembros en la
divisién sexual del trabajo, la re-
gulacion de la sexuafidad y la
construccién social y difusién de
las refaciones de asimetria. Des-
de esta perspectiva al resaltar la
relacion de la familia con: otras
relaciones sociales permite. ubi-
carla en contextos politicos y eco-
némloos defi mclos por otras varia-
bles. - -

- Elenfoque. de género junto al
analisis que desde otras discipli-
nas-se ha realizado ha permitido
ampliar la vision no s6lo hacia 1a
diversidad de familias y advertirla
diversidad de los rivevos areglos
Tamiliares, como también estable-
cerladistancia entre la construc- ~ -
ciénideoldgica de la familia y la
experiéncia: real de-hombres y

mujeres, en-nuestro caso, eh fa -

Argentina de hoy: Su universali-
dad como institucién esconde la

© toexistencia de milltiples formas
de organizacion y funcionamien< -

to teniendo en cuenta que su sig-
nificado es cambiante de.acuer-
do a las variables que lo atravie-
sen cormo la cultura, clase o sec-

tor social, momento histérico, -

género, edad, generacion, etapa

-deél ciclo vital de 1a famllla yde las

personas®,
Esto perimite la desmmﬂcacaon '
de la construcci6n de tipos idea-

" les de familia y entenderque las

diferencias no son sélo individua-
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les-sino también estructurales
para proponersé cambios que de:
ben involucrar las-rhaneras como
una sodiedad se organiza. - .+

Otro aporte del anélisis de gé-
nero es elque:abre otras posibili-
dades ala-identidad social ferne-
nina determinada por la definicion
tradicional de la familia nticlear de
ser madre ¥ esposa en exclusivi-
dad. Y permnite enfocar los proce-
s0s de negociacion que lievan ade-
lante las mujeres en su papel de
madres en la construccién de su
propia identidad y:que implican
consenso, disenso.y concertacion
frente a las desigualdades de-po-
derque se ponende manifiesio en
casitodas las familias.

Los procesos de negociacion
que llevan adelante fas mujeres
en los que van construyendo su
propia identidad, es una negocia-
cion de significados dé génera'y
no se basan en discursos homo-
géneos o militantes.en los que la

- madre toma partido-por posicio-

nes contestatarias, cuestionado-
ras o alternativas'sino que son el
producto de practicasfragmenta-

das, contradictorias y ambiguas

respecto de la moral materna
{Leén, op.cit). Lo tradicional-pue-
de y'enlos hechos es.negociado
atin desde un lugarde suboddina-
cion ya que -el:control: -sobre-ja
socializacién. de los hijos puede
permitir la satisfaccion de 10s pro-
pios deseos y practicas mas.flexi-
bles en la formacion de los patro-
nes-femenings y: masculinos en

sus hij@s, lo que inevitablemen- -
te va produciendo procesos de_

camblo Dot
Consuderando que eI con-
cepto y el significado del término

familia deben ser . analizados

cuidadosamente del mismio modo
que todos los conceptos.que se
consideran universales en su ex:
tension y univocos-en su signifi-
cado. Feijod (1998) planteatener
en.cuenta tres aspectos con.los
cuales: se relaciona la: familia:y

. que.nos pueden ayudar en la de-

finicién del concepto: con las re-
laciones de parentesco, que tie-
nen que ver con la filiacién y la
identidad; con-ios procesos ma-
teriales que-dienen lugaren la fa-
milia como la alimentacion, &l
cuidado fisico, la proteccion y &l
abrigo; y los-procesos simbdlicos
guetienen lugar enlamisma como
la socializacion , el aprendizaje
delienguaje, el soporte afectivo,
etc. o procesos de reproduccion
cotidiana y generacional. -

- QOfro aspecto a tener en'cuen-
ta y con el cual la escuela tiene
mucho que ver, es qué la familia

'es una institucion que articulaia

pertenencia de sus integrantes a
dos mundos: el mundo pablico
externo\a la familia y.el'mundo
privado. La autora pone -¢omo
ejemplo lo sucedido durante la Gl
tima dictadura militar en nuestro

pais, de comao la familia puede ser

un espacio de socializacién alter-
nativo. que sostenga valeres y
comportamientos opuestos a los
que imperan en el mundo- pabli-
cof . Por el contrario1a familia pue-
de:ser también-una continuidad

del'mundo publico hacia el inte-

rior del hogar. Al considerar la
escuela se debe necesariamen-

te hacer referencia al Estado- y-

sus politicas pablicas ya que e$

uno . de sus principales agentes.,

Como consecuencia de la crisis
del Estado de Bienestar se supri-
mié fa provisién de muchos servi-
cios que determinaban los nive-
les de bienestar de las familiasy
al'ampliarse las actividades fami-
liares al ambito social del barrio

(donde ademds est4 la escuela); -

se-abrié un campo con grandes
potencialidades de desarrollo.

.. Jelin(1997) al analizar laten-
sién entre el respeto a la privaci-

dad y las responsabilidades del .

Estado,- sefiala que en nuestra
sociedad y cultura la familiaes el

ambito del ejercicio de la afectivi- -
dad y.la intimidad. Y resalta que

si bien eif Estado y las politicas
publicas no'son mec‘ani_smos ade-

cuados para intervenir directamen-
te en estos aspectos, tampoco
pueden quedar al margen. Para
la autora intervienen en crearlas
condiciones que pemiten el ejer-
cicio de los vinculos afectivos, y
debieran intervenir en asegurar la
plena vigencia de los derechos
humanos de mujeres y hombres
de distintas edades y condiciones
sociales. Siendo la escuela uno
de los canales a través de los
cuales el Estado se inmiscuye en
la vida familiar quizas habria que
prestar-especial atencion a cua-
les son los modos en que esto
sucede y las posibilidades que
implica en cuanto la accién edu-
cativa que ésta realiza hacia la
familia que incluye los derechos
humanos de las personas.

En cuanto a ia relacién fami-
lias-escuelas, reconociendo la
heterogeneidad de ambas, es ne-
cesario recordar que tiene una his-
toria. En nuestro pais, la relacién
entre la escuela y la-familia, fué
regulada y sistematizada. por el
Estado que se guardd el lugar pro-
tagonico, reservando a las fami-

-lias un plane subordinado y oscu-

ro especialmente a las pertene-
cientes a clases subalternas’.
Por esta razén, entre otras, la
co[wiccién de que lo quese en-
seﬁpa en la escuela es:saber de
técnicos.(maestros) y los padres
son-legos:.que deben apoyar eco-
némicamente pero sin entrome-
terse en la educacién, es unare-
presentacion que aiin hoy regula
las interacciones y es producto
de:una historia-de muchos afios
{Neufeld, 2000},

 Segun Neufeld, el supuesto
més extendido de los docentes
se refiere a la escasa participa-
cion de los padres en ias escue-
las, que en su concepcidn se tra-
duce rapidamente en desinterés.
Sin embargo el interés de los pa-
dres y madres esta presente en
la seleccion y eleccion de la es-
cuela donde mandaran a sus
hij@s, decision que tiene mucha
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‘importancia dentro de las estra-

tegias reproductivas de la familia,
-También se manifiesta en las apre-
ciaciones que realizan sobre'la

" calidad de los aprendizajes de
sus hij@s, en-las demandas so-
bre el trato-que reciben y las eva-

_luaciones y acreditaciones que se
reciben en ellas.

- Esta relacion plagada de su-:

puestos y suspicacias, con pun-
tos en comun y vigilancias mu-
tuas, no es facil ni sencilla, pero
es necesaria para mejorar 10§
aprendizajes, para que el proyec-
to formativo pueda vincularse con
" {as probleméticas'y con {a cultu-
ra local de tal manera que la es-
-cuela pueda reoonstrmr su prbpla
identidad.

‘En los ultlmos dlez aﬁos las.

‘politicas educativas han enfatiza-
do y promovido el protagonismo
de{as familias en la vida escolar,
como parte de un proceso global
de democratizacion y participa-

¢ién de la sociedad civil eni‘las

instituciones del Estado. Si bien

en sus comienzos se desarrolla-
_ ron propuestas como “clases
‘abiertas” y Consejos-de Escuela
enalgunas experiencias,la parti-
cipacion en los aspectos técnicos
se fue diluyendo para incremen-
1arse una rayor autonomia en la
administracién de recursos (Ca-
Moy otras,1998). -

.= Elcgnceptode caf:dad se rela-_
ciona ¢on el de efjuidad, que im- -

plica tenér encuénta las diferen-
cias y los ‘diferentes puntos de
‘partida para brindar posibilidades
‘mas adecuadas- de-aprendizaje
atendiendo a las experiencias di-
versas y lo que cada persona ne-
_ cesita. Sibien son objetivos expli-
citos de la Ley Federal, desde el
imaginario docente es dificil pen-

- sarque el involucramiento de las

familias puede fagilitar los proce-

_ 'sos de ensefianza-aprendizaje en

pos de lograi dichos ‘objetivos.
Desarmoliar esta dimension dentro
- de'lainstitucién escolar ‘puede

~ permitir enriquecer el conocimien-

o que de-alumnos y alumnas se
posee .integrandolos. como
sujet@s sociales integrantes de
culturas diversas, extender a la
familia la accién educativa y con-
vertirse en referente de la comuni-
dad con la posibilidad de liderar los
procesos formativos de nifi@s y

.jovenes integrando la cultura local,

~La-escuela y otras institucio-
nes através de I@s educador@s,
aligual que otr@s profesionales.®
etaboran generaimente una defini-
cién acerca de qué entienden por

‘buena familia y buena madre y

ajustan a esta definicion sus ex-
pectativas acerca de coémo deben
comportarse los miembros de la
familia, estigmatizandoe las con-
ductas qué se apartan de ese
modelo que coincide con el de la
clase media. Desde {as escuelas
existe dificuitad de aceptar a las
farnilias que se apartan del mode-
lo que han intemalizado y esto se
manifiesta muchas veces en-un
prejuicio, desvalorizacion, juzga-

‘miento'y exclusion de fas familias

de sectorés populares. Esto tiene
su consecuencia directa en los

- aprendizajes y-en la integracion -

de1@s alumn@s no sélo porlas
expectativas que en la escuela se
tienen sobre su rendimienio sino
ademas porgue la familia €s un
contenido de ensefianza y que

.ensefiar -hoy este contenido re-
' quiere una actualizacién interdis-

ciplinaria: En este sentido habria
que tener en cuenta ademas que
los alumnos y alumnas realizan
sus primeras practicas-plbiicas
en las précticas escolares y que
es la primera expetiencia institu-
cional que i@s nin@s' tienen fue-
ra del &mbito- familiar. (Siedes,
1998)* y que la institucion esco-
lar desempeifia un.papel de rele-

“.yancia en:la consolidacion.y po-

tenciacion de las tendencias de-

‘mocratizadoras tanto.en el mun-

do-plblico: como:en el privado. -
Para Schmukler: (1986)* en
las familias de sectores popula-

Tes se estd operando unprogceso

G

de cambio en la relacién familia-
-@scuela’'y esto:.se.deberia-eiiire
©otras cosas a-los procesos. de
negociaciénque llevan adelante
las mujeres, que cuestlonan los
madelos de género fradicionales:
Las madres que pertenecéna un
tipo de familia caracterizado como
negociador, atravésde sus prac-
ticas sociales introducen fisuras
y ambigiledades aunque no pue-
dan expresarlo en un discurso-al-
ternativo, van representando para
sus hijos un modelo menosiradi-
cional de femineidad. Estas mu-
jeres.van desarrollando identida-
des “fransicionales™ que se tra-
ducen en comportamientos dife-
rentes a los esperados de acuer-
do a los modelos dominantes de .
femineidad y manifiestan.contra-

" dicciones con la moral colectiva.

-Las madres que pertenecen a
familias autoritarias, segin esta
autora, en la vida privada no par-
ticipan de procesos deinteraccién
que pemmnitan el desarrollo de una
reflexion critica, un cuestionamien-
to a los valores dominantes, no
pudiendo generar practicas alter-
nativas de pardicipacién. Prévale-
cen las relaciones de jerarquiay
autoridad de forma rigida cerran-
dose los mecanismos de nego-

'ctaCIOII . _

Analizando Ios datos recogldos

Teniendo en. cuenta que &n
muchos casos la escuela es re-.
ferencia obligada para las madres
que no sélo llevan I@s nii@s to-
dos los dias, sino que ademds -
organizan su labor diaria-y la de -
su familia alrededor de la misma
y sus actividades, siendo éste el
eje-de su vida piblica. En esta
actividad permitida y legalizada
para ia:mujer de sectores popula-.
res Ia escuela influye en los pro-
cesos de- negomacién de su pro-
-pla identidad.- _ _

- 8i bien la escuela reproduce
modelos de género (transmitien-
do y legitimandc) tanto en su prac-




tica cotidiana como en los conte-
nidos que ensefia, puede ofrecer
a cierto grupo de madres, como

-en este.caso, diferentes posiblh—-

: dades comcr

*Un modelo de |dent|f‘ icacion

en la docente como'mujertraba- -

jadora , proveedora econdmicay
-en muchos casos jefa de-hegar,

que ellas visualizan como de ma-.

yor autonoemia. - R
- . Una madre comenia que el esposo
de una-maestra se ocupa de tareas de
cuidddo de nifos porque es “culto” no
como su marido (supuestamente igno-
rante) y por la maestra que lo acoetum-
brd -asi. ' . oo

© En sus comentarius, las madres ha-
cen referencia a la foria de -ser, de
actuar, de vestirse de fas maéstras. criti-

cando o riéndose de aigunos aspectos

y resaltando los que implicar mayor in-
dependencia, (“Ella tiene 'su sueldd’'y
puede disponer”, “...ellas salen. para el
dia- del maestro a divemrse"}

* Expenenclas orgamzativas
.Ilgad.as a {a.actividad escolar en
muchos casos sin continuidad. y
con las dificultades propiasde la
practica institucionai de-lamisma,

. que en muchos casos coart ini--:

ciativas y marginé sus proyectos.

- Varias madres de este grupo. .p__artl— -

_cibaron de la toma de la escuela .en
reclamo. por la conexion de.cloacas. Or-
ganizando Ia biblioteca y promoviendo la
_lectura con I@s alumn@s. Integrando

- talleres de sexvalidad. Colaborando con
* actos éscolares y actividades dulicas. -
Organizarido - viajes de estudio y recau-_

dacién de fondos.

En ofros.casos; frente a . conduc-'

tas. "autoritarias de parte de Ja direccidn

de la escuela, optan por retirarse de [a..
dctividad &n la que pérticipaban sin Jo-

grar verbalizar la criticayfo-la propuesta
propia o cofivencidas de gie lo.que pen-
saban.no era.lo corfecto o en olrds caso
resignadas. frente. a- lo queé supuesta-
mente “no se puede cambiar; si elia lo

© dice; es |a directora®. Prefieren particl- -

par .de las actividades - pmpuastas por
las maestras. )

* Nuevos aprendizajes y resig-
nificacién de los propios,
“yo no sabia quién era Greenpeace
, ni Man4, ni “Chico Mendes”. que de-
fendia el Amazonas, los conoci cuando
los chicos lo estudiaron y vinieron a casa
cantando las canciones que les ensefié
la maestra de misica. Entonces empecé
a prestar atencién en la radio y ahera
me emociona.escuchar lo que dicen y
ademds el barbudo ests muy fuerte.
Cuando dicen: ...ung esposa va!em_sa...,
yo lloro®. :
- “Antes los problemas los resolvia-
mos coh-planteo, ahora no les piden eso
pero yo le ensefio-para que se ordene”.

“... de los caudilles ya me aprend|

todo’ para ayudarlo, pero- Ud. ay(de-
imelo en la computadora-porque da eso

Yo no s'é nada™:

*Autoestlma. ' -

Una madre refiere que, cuando Ias
maestras [ardineras las invitan a-ense-
fiar .a otras madres lo que cada una

" sabe, fue [a ptimera vez que:sg slntld
.-valorada y le permitié discutir con su

mariclo:- para quién era |nut|| todo éso”
que aprend[a S Ty

- * Como la escuela es central :
-en la vida de estas mujeres, - la

accion educativa Ilega ala farnilia
atravesdelamadre... .
“La seffo dijo’ que -hay que defender
los derechos porque. nadie los regala®,
* ..:después due hablamos.lo tengo

" cortito --a-mi marido * para que no me la

haga a un lado ala Cintla porque no_es

-suhija" L

= “Con Ios chicos lo con\renclmus que
no-tome més porque hace mal 3 la salud,
se-porfa bien y-ya no me pega.”

- *... después que dejamos los chicos
en-ia escuela la Adriana vino a casa
para que le explicara el problema de
matemética porque ibian a tener evalua-
cion, cuando llegd a.su casa se olvidd
entonces se volvid para que le explicara
de nuevo', tenia que aprenderlo...” -

.- *La directora a la entrada’ dijo que
hay que cuidar mucho la hlg[ene para
prevenir la. hepatills :

> Asesoramlento y. apoyo en

temas que tienen que ver con la
familia y que luego les permite
tener mayor autoridad en la nego-
ciacion:

“A mi me gusta que en la escuela les
hablen de sexualidad a los ¢hlcos, asi
cuando me pregunten, yo le contesto:
Siii, es ciero y podemos empezar a ha-
blar y no me da tanta vergenza "...-

Madres que consulfan acerca de su

‘salud reproductiva (métodos anticoncep-
tivos, servicios de salud), violencia fa- .

miliar, cuestiones legales”™.

De acuerdo alas posibilidades
expresadas y a las nuevas identi-
dades transicionafes que las mu-

Jeres van negociando y constru-

yendo se ponen de manifiesto
ciertos comportamientos que
ellas sefialan como diferentes a
los esperados de acuerdo a los
esterectipos dominantes:. . -

- “*yo.no quiero ser igual que mi mama”

- 0 cuando salen a comer o a

bailar en conjunto; -
“mi mamé nunca hubiera hecho
esto”. :

Las mujeres a las que nos

estamos refiriendo lograron, a lo

largo del tiempo de escolaridad de
sus hij@s, - legitimar un espacio
de mujeres para la recreacion y
el esparclmlento hacia el interior
de sus familias. Siendo éste un
comporiamiento no usual para las
mujeres de su comunidad e inclu-
50 manifestando contradicciones
con la moral colettiva:

Salir- ‘a divertirse ha sido y- es para

. estas mujeres producto de una nego-

¢iacion permanante no'sélo con el espo-
so ¥ [os hijos sine también con sus ma-
dres més sujetas a un modelo femanino
rigtdn

_ Las relaciones construidas en
la conformacion del grupo les ha
posibilitado .el. apoyo y ayuda
mutua entre mujeres, - _

. "Cuando el esposo de Ia.Nen_a estu-
vo.accidentado 'y no-podia hacer -chan-

. gas le fuimos’ ayudar a-hacer empana-

pre——— R
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. das para vender y poder dar de comer a
los hijos™. co

_En una ocasidn, luego de una salida,
el esposo alcoholizado golpea 2 una. de
las mujeres con el dval de su propia ma-
dre. v eritre ofras cosas ef sostén del gru-
poy [a asistencia desde.la escuela per-
miten superar la sntuaclén de wolencla

La negoclac:on que Ilevan ade- -

lante hacia el interior de la familia
se expresa en algunos comenta-
rios:

“Para mi cumpleafios fulmos a co-
mer y & ballar, la llevé a mi mama para
que’ el Juan no tenga qué declr”.

“...dejé las chicos comidos y dur-
nuendo

.. hoy tuve gque traer al mas chico
para qué no haya lio...” '

“...como vine con mi cufiada...”

Y también en sus logros:

“las mujeres tienen derecho & diver-

firse” (Adrian, 10 afios) -
*Mi mama sale con sus amigas

*¢ Por qué no van a tener derecho asa .

lir?" (Dario, 11 anos)

Los nuevos: comportamlentos '

- introducen cambios:
*Jorge va a tener que acostar a los
~ chicos” '

_ . “Juan si tiene que lavar II_ds platos,

los lava".

Y una mayor mtervenczon en"

las decisiones:

-Varias camentan que la dec|St6n .
‘sobre la eleccién ‘dela ascuela para Sus -
hij@s fue de ellas, otras, compart[da con’

"su pareja. En conlraste con madres pro-
-venientes de familias més tradicionales -
- ¥ autoritarias que no intervienen en esta’

decisidn reservada sé[o para el padra

Concluswnes :

“Lainfluencia de s escuelaen
tos procesos negociadores, que

llevan adelante las madres al in-

terior de la familia, en muchos
aspectos es positiva ya que per-
mite una experiencia de mayor

autonomia para estas mujeresde

. sectores populares que organizan

su vida cotidiana a partir de ia
escuela. Participar de las activi-
dades propuestas por la escuela
les autoriza cambios. en los sig-

nificados de género y la formacion -

de patrones masculinos y feme-
ninos mas flexibles en relacién a
ios que ellas recibieron de sus
madres. Aunque esta posibilidad
tendrfa sus limites en las expec-
tativas, que la escuela tiene, de
que las madres respondan a un
molde de identidad social femeni-
na determinado por la definicion
tradicional de la familia nuclear de
sermadre y esposa en exclusivi-
dad y con caracteristicas de un
determinado sector social. Esto
reduciria |4 posibilidad de la ex-
periencia s6lo a las madres que
respenden a estas expectativas
y se adaptan a este modelo, re-
forzando el sometimiento y la dis-
criminacién de las otras. Por otro

lado la experiencia tendria site--
- ¢ho en la posibilidad de confor-

mar una identidad que les dé voz

_propia y cuestione el modelo que
la escuela espera, lo cual puede
" poner en peligro el éxito escolar

de sus hij@s. En el casq de este

. grupo de mujeres, su experiencia -
social quedd centrada en la es-

cusfa y encerrada en sus expec-

' tativas de logro, no pudiendo abnr—
. sea olro tipo de'préctica’ comu--
" . nitaria, 0 proyecto colectivo'para

lo cual es imprescindible el desa-

_ rrollo de una conciencia social y
" de una accién colectiva. La in-

fluencia positiva genera cambios

" pero éstos no son suficientes para
~ revisar el estilo de vinculo de la -
. escuela con la familia. Esposible
" también que su pertenencia a fa-
 milias caracterizadas como “tra-

dicionales” las condicione &n los
Procesos : anahzados mésallade
sus précticas més o-menos de-
mocréaticas, ademas de respon-
der al modelo esperaclo en la es-
cuela, -

Sin embargo los cambios ge-
nerados al interior de las familias

ofrecen posibilidades formativas

diferentes a I@s hii@s con mo-

delos més flexibles y menos es-
tereotipados. La interaccion resul-
tante de estos procesos permite
el desarrollo de una reflexion criti-

-ca y de cuestionamiento a los
" valores dominantes. Asi como el
‘desarrollo de estas identidades

transicionales a las que haciamos
referencia anteriommente, que se
traducen en comportamientos di-'
ferentes a los esperados de acuer-
do a los modelos dominantes de
femineidad y que en algunas oca-
siones manifiestan contradiccio-
nes con la moral colectiva vigen-
te. También es importante sefia-
lar que esta experiencia de ma-
yor autonomia se realiza en el
marco de una construccién colec-
tiva. El grupo contiene y promue-
ve los cambios,

El andlisis, las conclusiones
y la experiencia vivida nos sirven
de punto de pariida para nugvas

inquistudes ¢ interrogantes.

Habria, por ejemplo, que inten-
tar asomarse a las vidas cotidia-

" nas y a las historias de familias

de'sectores populares que se ale-

“ jan del modeio “tradicional” y con-

siderarlo que sucede en el rol in-
termediador de las madres en el

‘viniculp con la escuela, en los pro-

£esos gue desencadena y en su
trascendencia al Ambito pliblico.
Cormno parte de su accion edu- -
cativa hacia la comunidad, [a es-
cuela, aprovechando la posicion de

‘privilegio que tiene en comunida-
“des de los sectores populares,

deberia apuntar a la capacitacion
de las mujeres, a la prornocion y
fortalecimiento de liderazgos feme-
ninos, a su capacidad organizati-
va y autogestionaria, que es fun-
damental para la comunidad de
pertenencia y para su desarrollo
personal y de otras mujeres y ni-
fias, por su incidencia en la pro- .
mocién de relaciones y vinculos

més solidarios y equitativos entre
tos géneros. Tanto en lo concer-
niente a la educacién, la salud, el

r ///////%////W /////////////////W///%ﬂ////z////////ﬁ% ‘49




ejercicio de la ciudadania y ja bas-
.queda de estrategias de sobrevi-
. vencia y de sosién socioafectivo,
como en la resolucion de Su prac-
tica cotidiana. Se trataria de tra-
bajar con grupos de mujeres que
se acercan.a la escuela para que
trascendiendo su rol de madres
. puedan abrirse a otras experien-
- ciasque les permitan crecer, trans-
formar su realidad, defender Sus
derechos y aventurarse-con una

@PﬂPFPPpﬁ

mayor autonomia en proyectos

- personales, familiares y comuni-

tarios donde la articulacién de lo

* pablico y lo privado favorezea la
_construceién de nuevas relaciones

de poder. Esto llevaria a transfor-

‘mar también el modo pasivo de
. acercarse a.la escuela, generan-
. do una participacién con propues-

tas y reclamos al Centro Educati-
vo que enriqueceria y haria viable

¢l proyecto institucional y abriria
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Otras Voces

S

“Todavia Cantamos, Todavia
Pedimos... Todavia,”

Analisis de un Proceso de Prazus de
los Derechos Humanos.

ISABELFERNANDEZACEVEDO
CEIDH.UNR. . .
MARIA GRACIELA GALVAN .
CEIML.UNR.
“Pero la paz no es séio la ausencia de conflicto
bélico. Es un estado de satisfaccion social de las
necesidades como pueblo.” (Barcesat, E. 1993:145)

Introduccién
rio desde la Antropologfa y el Derecho, de una experiencia de

un grupoe de mujeres de las zonas marginales de Rosario. - -
Analisis que nos permite poner el acento én la “Perspectiva del

E I objetwo de este trabajo es realizar un anéhsns mterdlsciplina-

* Actor”, que tierie existencia empirica aunque su formulacion, cons: -

 Derecho de la Universidad Nacional de Rosario, lo que rios permitié . . .

" Lo personal es polltlco

truecién e implicancias estén definidas desde la teoria (Guber, R, 1991).
Nos interesd abordar desde lo concreto de la vida cotidiana de -

estas mujeres, aquellos aspectos que como practicas implican un

proceso y en su recorrido se.consfitiyen en un ejercicio de Derechos

Humanos. Sus testimonios constituyen el eptramado que nos permite

realizar este andlisis. Lo real se.compone-no sélo de fenémenos ob- -

servables, sino también de la significacion que los actores asignana

su entorno y a la trama de acciones que los involucran. Es por ello que

el mundo social es un mundo preinterpretado por los actores. -
- Parte de esta experiencia se realizd en el Ambito de'la Facultad de

hacer evidente que el derecho al derecho reguiere de un proceso de
lucha y apropiacién que vaya acortando la brecha entre Io nonnahvo y -
la vida cofidiana. '

Entre los afios 1998 y 1999 el Centro de Estudiod e Investigacio- .
nes en Derechos Humanos “Juan Carlos Gardeila” de la Facultad dé
Derecho de la Universidad Nacional de Rosario organiza, ante.el ped[-

do de un grupo de Operadores bariales de dos barrios marginalesde -

Rosario (Villa Banana y San Francisquito), talleres sobrre diférentes -
problemaéticas propuestas por ellos. Seguridad; problefna carcelario, _
emergencia en cuestiones penales fueron temas que denvaron hac:a
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la probiernatica de género. En el
mismo paiticiparon ademas de los
operadores barriales, profesiona-
les de diferentes disciplinas. Es

de destacar el especial pedido de -

los operadores barriales de que
los talleres se desarroilaran en’la
Facultad de Derecho.

En setiembre de 1999 todo ¢l

grupo participa en-las Jornadas - .

“Educacion en y para los Dere-
chos Humanos” organizadas des-

de el Instituto de Género, Dere-

cho y Desarmollo , dando cuenta y
compartiendo de [a experiencia
vivenciada.

Al analizar este proceso se
destaca un eje fundamental que
va hilvanando cada registro del
mismo: lo “personal es politico”,
puesio que al ir abordande el ¢émo
estas mujeres fueron avanzando
en su protagonismo cotidiano, se
hizo evidente que las normas que
rigen lo privado son producto de
lo pablico y que lo personal no se

construye sin la dialéctica que.
entrafia su relacion con lo histori-

co. La integracién de es0s ambi-
tos en'una practica social posibi-

lita la organizacién para poder-

efectuar.cambios... )
- Los testlmomos pusieron en

.ev_ldencla las relaciones genéri-. .
cas, relaciopes desiguales entre -
varones y mujeres, y la invisibili- -
zacion de las mujeres desde su-

cuerpo, desde el usodel lengua-

je, la falta de-conocimiento, que -
generan mitos, tables y saberes

- erréneos y la "naturalizacién” de.
ios roles:- -ef como se debe ser

mujery qué actividades debemos :

realizarlas mujeres. .

De cOmo el proceso de socia-

lizacién consiituye estereofipos
sociales que llegan hasta “femi-
.pizar” algunos trabajos lo que im-

plica su descalificaciéon; Comolo .
sefialaba Alicia: (sic)--“ante lain- -
qwerud de poder hablar con fasy. -
los adolescentes,. piden una char-.
.‘a y surge fa propuesta de hablar -

con las madres. Se hacen reunio-

nes. de mamés asi nos engan-. -

chamos y de repenie estuvimos
haciendo talleres de mujeres, ahi
empezamos a conocernos noso-
tras, nuestros cuerpos, o sea a

. conocernos como mujery ahfnos

empezamos a descubrir, conocer-
nos nosofras mismas, ver gue so-
mos personas y que tenemos de-
rechos y que podemos hablar tam-
bién". O bien cuando Blanca de-
cia (sic)-: "También vefa la nece-
sidad. Yo soy del norte, me crié
en el campo, mucha més igno-
rancia, de no saber, mi mamd no
me habfaba, nunca me hablé de
nada”. “ En esta capacitacién
aprendimos muchas cosas, para
nosofras, crecimos, nuestros de-
rechos, porque yo me pensaba
muijes pero mujer de Ia casa, para
tener hijos para criar los hijos, y
nadaimés,... el hombre el que fra-

- bajaba; el que te manejaba, el

que fe ponfatodas las cosas, era
el hombre. Aprendimos, nuesiros
derechos, poder hablar,-hacer fo

-que sentimos, lo-que queremos

hacer y no o qtie elfos nos dicen,
poder hablar con nuestros hijos
no tener vergtienza, a no escon-
der lo que uno sabe.”

La interrelacién teoria- practi-
ca es indispensable para poder

-Situarnos ante el otro y-la otra,

reconocerlos como igual, como
un_nosotros. Es_un aprendizaje

_ que pone de manifiesto como el

tejido social implica heterngenei-

dad, multiplicidad, diversidad, con-

flictos y tensiones al referimos

-tanto a hombres como mujeres.
- Alicia : {sic)- “Eso hemos apren-

dido en este camino y nos sirvié

. a nosotras para escuchar alas

demds midjeres y comprenderias
ahora, ahora podemos entender
a ofras mujeres y cudles son sus
problemas fambién, porque estén
igual que nosotras”. . -
Desde una perspectiva de Gé-

‘nero podemos analizar & interpre-
tar el entramado de estas relacio-
. nes sociales; y hacer visible que

las sociedades estan estructura-
das no solo.por relaciones de cla-

se, etnia o raza, sino también de
geénero. Por lo tanto siendo cons-
trucciones culturales son factibles
de ser modificadas.

Cabe seialar que "¢l sistema
legal ha sido incapaz de garanti-
zar una real igualdad de género.
Ha adoptado un punto de vista for-
malista y “neutral” que lo ha for-

“nado incapaz de identificar y ge-

nerar respuestas a las inquiefu-
des y necesidades de las muje-
res”.... “El varén es todavia el pa-
radigma para el derecho, lo que
hace imposible valorar la diversi-
dad que es tan crucial para la
igualdad de las mujeres” (Rodri-
guez, M., 1994:78),

Del relato de estas mujeres y
hombres surge que las organiza-
ciones comunitarias creadas para
poder enfrentar y proveer condi-
ciones de subsistencia ante las
necesidades basicas insatisfe-
chas resultado de politicas eco-
némicas “perversas”, se convier-
ten ademds en lugares donde se
contrastan estilos familiares, don-
de se pone en juego el conoci-
miento subjetivo acerca de diver- .
50s aspectos de la vida cotidiana
y se lo socializa compartiendo
experiencias y produciendo nue-
vos conocimientos y nuevas con-
ductas. Y las experiencias indivi-
duales domésticas son transfor-
madas en un nuevo tipo de cono-
cimiento compartido, social. De
estos cambios dan cuenta Susa-
na: (sic)- ¥ las mujeres no ests-
bamos ya solas, los hombres nos
acompaliaban” y Yony (sic)-: “del
centro comunitario se ocupaban
las mujeres, pero posteriormente
se empiezan a incorporar varones
af frabajo comunitario no sélo en
la toma de decisiones sino tam-
bien por ejemplo en el limpiar y
eso consciente o inconsciente uno

se convertia en multiplicador, se

multiplicaba en la casa, porque
uno puede decir de la puerta para
afuera, yo sf, hago esto, hago o
ofro y de la puerta para adentro
no, en lo privado era otra cosa;
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pero acg pasaba algo distinto, se
repetia lo que pasaba en el cen-
fro comunitario, deniro de la casa.
Asl nos sumabamos los varones
Jjunto con Ias mujeres en este pro-
ceso, bueno no todo es findo, hay
algumas diferencias, pero setrata
_de Wever adelante”.

Los relatos de vida fueron dan-
do cuenta de situaciones comu-
nes en esta construccion de la ciu-
dadania, en la accion cotidiana que
significa vivir ¢ ir convirtiéndose en
sujetos de derecho que como pro-
.ceso histérico es cambiante y
pone en evidencia la diversidad, la

.comprension paulatina del poder -

y las desigualdades. :

- Amedidaque se desarrollaban
los talleres se iba consensuando
que la accién requiere de partici-

pacién y de ir modificando con-

ductas y pautas que nos permi-
ten el ir avanzando en et ejercicio
de los derechos humanos. Lo que
Bonfil Batalla denomina "Control
- cuitural” entendido como “la ca-
pacidad de decision sobre los ele-
mentos culturales® ( Bonfil Bata-
lla, G. 1984:79). S
Estas decisiones son una
apropiacién social que se da en

un contexto que incluye valores, .

conocimientos, experiencias pre-
existentes compartidas por todo
el grupo que lo pone en juego.
Esto es especialmente importan-
te en relacidn a lo juridicoy los
derechos humanos.

En la medida en que c:iuclada- |

nas y ciudadanos se apropien, 0

sea, ejerzan el control cultural del
instrumento jurfdico, de que ac-
cedan al mismo conociéndolo, la
distancia entre la normativa y la
accion se ird modificando. Hacien-
do consciente y reconociendo las

dificultades pero también gene- -

rando la blisgueda de estrategias,

Sedijo también que “fenemos
derecho a pensar desde lo politi-
co”y “que por definicién la violen-

cia es polltica, que tiene muchas .

caras y que también es violencia

el no poder comer y eso'sélo se-

resueive en el plano de lo politico
y los derechos humanos también,
Doénde se pelean?, en el plano de
lo politico”. Por eso se requiers
aun mas el instalar la discusién
sobre concepciones y formas de

‘instrumentacién de la idea de po-

litica y del *hacer politica” y de
“pensar desde lo politico™. No ver
la politica como un asunto técni-
¢o organizativo, sino como tema
vital, donde se conjugan el deseo
singular con la construccién de lo
colectivo, donde fa politica no es
algo externo a la persona, sino
que implica decision y responsa-
bilidad, una tarea que apunta al
protagonismo

Por una politlca de Derechos
Humanos.

- "‘Por undia disﬁnto, 'sin
- apremios, ni ayunos, sin
temor y sin l.'antos el

Es mnegable que el tema de
los Derechos Humanos ests defi-

nitivamente instalado al menosen

la cultura occidental. Pero la para-

-doja que nos encierra y preocupa
es que-mientras por un lado exis-

ten avances innegables en defen-
sa de los mismos, por otro, miles
de hombres carecen de medios no
s6lo para reclamar sino para sub-
sistir. En los espacios cumbre de
las decisiones politicas se los vio-

* la al mismo tiempo qgue se'los in-

voca. Como si el discurso de los

Derechos Humanos 'y su dmbito

de aplicacién también se hubiera
reducidc en consonancia con los
dictados del mercado.™
.. Mientras tanto se obsérva-con
satisfaccién la muitiplicacién de
grupos que voluntariamente se
empeiian enla modesta construc-
cién de mundos habitables de
colaboracion reciproca. La expe-
riencia de este grupo de hombres
y mujeres da cuenta de su resis-
tir con acciones positivas a la se-
gregacion a la qué son sometidos.
Siguiendo con nuestro andlisis

y desde ia teorfa del Derecho lo
encuadramos en la aseveracion
de que la afirmacion de los Dere-
chos Humanos y su extension
requiere hoy de nuevas instancias
de discusién. Proponienclo tres
instancias: :

1) Ciudadania social, Polencua-
cién de los sujetos activos de los
Derechos Humanos.

2) Acentuar la responsabllldad
del Estado, .

3) Formalizacion de las reivin-
dicaciones siempre én el marco
de los Derechos Humanos,

Ciudadania social - -~

“Es sabido lo insuficiente del
mero recitado o simple toma de
noticias de los derechos huma-
nos y-de la democracia, si los
mismos no $& asientan én la in-
teligencia y los intereses de las
personas reales. Las leyes y va-
lores se aprenden en el proceso
de socializacion y su consecuen-
te intemalizacidn seré eficaz silas
personas las tienen por buenas
si convencen a su razén 'y a sus

" sentimientos” (Cortina, 1898:19).

“Etaborar unateoria de 14 ciu-
dadania, ligada a-las teorias de
democracia y.justicia, pero con
autonomia relativa con respecto
aellas, seria uno de los retos de
nuestrd tiempo” (Cortma
1998:35). iInateoria de la citida-
dania que satisfaga 165 requisitos
exigidos por nociones actuales de
justicia y pertenencia, una nocién
de ciudadania capaz de motivara
los miembros de una sociédad a
prestar su adhesion a pr_oyei:tos'
comunes exige enfrentar un con-
junto de viejos y nuevos proble-'
mas (Cortina, 1998:35)." :

La experiencia que anallzamos-
se encuadra dentro de-esta pri-: -
mera instancia; Los actores invo--
lucrados en la-misma le otorgan
significacion: Ejemplo es el testic’
monio de Stsana (sic)- “Nosotros
pensamos queirédla Facuftaa‘ era

* un respaldo institucional para jos
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grupos sin poder como noso-
tros”... "los operadores barriales
sonreferenies a los que la gente
consuifta permanentemente-y elir
-ala Facuifad, desde lo subjetivo,
significo elevar nuestra atfoesti-
ma y comprobar que podemos
relacionarnos con ofra gente, de
distinta realidad socloecondémica™

Desde la vida cotidiana de es-
tos grupos, esta construccion de
lo coleciivo puede proveer segu-
ramente de alguna rafz normativa

desde donde establecerlos mini-l

maos de justicia.
Responsabilidad de Estado

Construir ciudadania requiere
conocer no sélo que se tienen
derechos sine gue significa tam-
bién, generar derechos nuevos,
reclamarlos y exigirlos. .

. Los Derechos Humanos se
definen como necesidades huma-
nas socialmente objetivadas (Bar-
cesat 1993:72). Para la efectiva
vigencia de los Derechos Huma-
nos.se identifican tres_tramos
consecutivos; _ o

a)-acceso aI derecho ,

- b) mantenimiento en el deracho;

- ¢) no afectacidn arbitraria de
SU US0 y goce por ; acci6n de par-
ticulares o de! Estado (Barces-
at, 1993 83). - o :

Si-el SIStema soclai a través
del conjunto de sus articulaciones
no provee ni habilita los medios y
recursos necesarios para afirmar

_estos tres tramos se puede afir-
mar que dicho sistema carece de
-una adecuada politica de Dere-
chos Humanos. K

Los Derechos Hurnanos que
toda persona titulariza frente al,
Estado en virtud de la Constitu-
cién Nacional y los Pactos Inter-
nacmna!es
lidad para.ei mismo Estado si:

a)-omite resguardar esos de-:

rechos, o reparar sus violaciones

cuando la lesion a los mismos.

deriva de los particulares; -
o) grupos o individuos privados

“irrogan responsabi-.

interpretan una ¢ mas normas de
los pactos como permitiéndoles
suprimir los derechos de otros
grupos o individuos, o limitarlos
mas alla de lo que ellos prevén y
el Estado omite impedir o subsa-
nar la supresion o limitacién® (He-
rrendorf, Bidart Campos
1991:271). :

El Estado naclonal y Ios esta-
dos provincialestienen responsa-
bilidad ya sea por su accién di-
recta u omision cuando omiten el
control sobre las otras estructu-

. ras de poder de la sociedad de

manera que ellas puedan come-
ter violaciones de derechos.
Lo que se quiere destacar es
que frente a todo derecho huma-
no enunciado en la normativa se
debe poner al Estado:en obliga-
¢ién de brindar un resultado. No
stlo las demandas entabladas en

el ambito del poder judicial sino -
fundamentalmente e! reclamoy

la protesta, y la utilizacién de los
medios de comunicacién . han pro-
ducido cambios- en situaciones
que antes-eran impensables. .-
Sostener que en la mayorpar-
te de las carencias no hay fatali-
dad sino responsabilidad. Que no
siempre es el destino sino la in-
tencionalidad o la situacién de ries-
go en laque se coloca al otm

Formallzaclén de las reivindl-
caciones en el marco de los

_Derechos I-Iumanos

La posibllldacl de encuadrar Ias
reivindicacionés por las necesida-
des humanas bésicas y los recla-
mos que hacen a la dignidad hu-
mana ya sea por las vias institu-
cionales (judiciales o-administra-
tivas) o no institucionales, en el

marco que brindan los instrumen-:

tos juridicos de Derechos Huma-
nos propicia.un doble efecto: -+ -
- &) hacia adentro def grupo que-

reclama oal que el mdwlduo re- -

clamante perienece

Estado

b) hacia las lnstltuclones del :

En el primer efecto se desta-
ca: que lo que se reclama para st
también se esta reclamando para
otros, afirmando la pertenencia a
una misma comunidad o grupo.
Gesio que repetido contribuye a
construiresta ciudadania solida-
ria en valores universalizando el
reclamo; que io que se réclama
como justo para si es también lo
justo para otros de la comunidad,

En el segundo efecto se des-
taca: que se coloca al'Estado en
la obligacién de expedirse cum-
pliendo o-eventualmentenegando
la satisfaccion del dereécho. Ha-
ciendo visible su responsabilidad
politica frente g las carencias o bién
cuando el Estado recurre a la re-
presion de los gnupos movilizados.
En la vivencia de lo cotidiano Su-
sana nos decia (sic): “Nos pregtin-
tamos desde esta capacitacion, si
muy lindo lo de la igualdad, lo de
la vivienda digna; de nutricion y
desnutricion y ofros ehtinclados,
pero qué pasa.con nosotros?; al
dacir nosolros digo los mas exclui-
dos los que vivimos en situacién
iregular, en villas, los que cons-
tantemente estamos expuestos a
gue la policia enfre en nuestras
casas, cuando quieren, como Guis-
ren, que levanten a nuestros chi-
cos de las esquinas porque tienen

" que cumplir con determinado ng-

rhero.de gente detenidos por se-
mana. Si esfo es asfy nosotros
estamos as,.. Tenemos derecho
al derecho?”: .

La democratizacién del espa-
cio juridico tiene que comenzar
desde la misma Facultad. La po-
sibilidad de reformular algunos
conceptos juridicos en relacidn
con los derechos humanos y con-
tinuar trabajando por el conoci-
miento y la observancia de esos
derechos que-no pueden quedar
en una enumeracion. Las necesi-
dades de ellos;.en relacidn con
las planteadas por los operado-
res comunitarios; son derechos no
cumplidosy por los que hay gue
seguir trabajando. De lo'expresa-
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do por Nora (sic): “....Nosofros
tenemos que concientizarnos de
lo gue aprendemos y poder levan-
tar la autoestima del otro que fte-
nemos al lado y que se la bajaron
~ tanio tiempo los partidos politicos

y un montén de cosas, mas en
Jos barrios como el nuestro, don-

‘de vales una caja o una frazada

cuando legan las elecciones y
después no existis mas”.

- Las reflexiones respecto a la
construccion de estrategias: fue-
ron coincidenies en que deben
combinar la autonomia de los gru-
pos, autonomia que nos permita
‘exigir sin compromisos (partida-

rios), autonomia que se sustente .

en la identidad, en el reconoci-

miento del propio grupo, en su
accionar; pero también en el re-

clamo a los responsables del Es-
tado, (funcionarios con nombre y
apellido); que al administrar, al

legislar y al implernentar politicas

econdmicas, pdblicas y sociales,
solo estan cumpliendo o deberian
cumplir con “su tarea”, directa-
mente relacionada con los dere-
chos de todas las ciudadanas y
ciudadanos.

~ Amodo de refléxiones

Esta experiencia de construc-
cién del conocimiento con un gru-
po de operadores barriales, trein-
ta personas entre mujeres y hom-
bres, fue significativa para nues-
tra practica como cientistas so-
- ciales y abogados,

Significativa porque posibilité
“salvarlas distancias” entre fa vida
académica y los problemas so-
ciales dado que en muchas opor-
tunidades la Universidad no los
hace visibles.

Pudimos asi vincular teoria y
practica, mundo académico y mun-

- do cotidiano. Pensar estrategias
que requieren acompafiar acenta-
damente procesos de cambio, re-
formulando nuestras propias prac-
ticas como profesionales.

Significativa enel reoonocimien— ,

o de ese “otro” que ademas de
tas movilizaciones, las marchas,
los piquetes, las pancartas, y los
“escraches”, demanda su organi-
zacion a través de la apropiacién
y del conocimiento de fa normati-
va que adjudica sus derechos y
que posibilita su defensa. Suman-
do estrategias que requieren de los
conocimientos tedricos, como he-
mamientas furidamentales para or-
ganizar y encarar proyectos ade-

~ cuados a cada una de las realida-

des y sus relevamientos,
Significacitn que cobra sit ver-
dadera dimensién en las palabras
de Susana (sic): “Tenemos dere-
cho al derecho?. Eso fue lo que
rios flevda esta ofra efapa de este
proceso que es, nos venfamos
capacitando ( como operadores

NOTAS

barriales ) en esto, pero nos fal-
taba esta ofra pata que era el de-
recho al derecho, y flegamos en-
fonces al Cenfro Gardella de Ia
Facuitad de Derecho, planteando
todo esto, y larespuesta fue bue-
na.. Encontramos esto de fa cons-
fruccion del conocimiento y el
saber y partir de lo que nosotros
sabemos, corregir los mifos que
tenemos con respecio a determi-
nadas cosas y afianzar otras co-
sas. Decimos que es un proceso
porque tenemos idea de que no
termina, la llegada a la Facultad
es parte de un proceso gie aiin
no termina”, _

Para finalizar reafirmamos al
decir de Ihering, que si no hay lu-
¢ha, no hay derecho. Si se termi-
na la lucha, se termina el derecho.

* Ponencia preeehtada en el 1V Seminario Internacional “Ciencia e Snciedada por-
utna Cultura de Paz®, UNICAMP. Campinas. 5. P. Brasil, del 19 al 21 de noviembre

de 2000.

1. Simeoni, Alicia (1998) Y los villeros fueron a la Facu[tad Pagina 12, 6 de diciem-

bre, { pag.7).

b Cancién “Todavia cantamos®. Victor Heredia
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