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litancia, especialmente en el ¢aso de las mujeres, nos conduce
2 revisar & proceso de desarrollo de sus experiencias politicas.
El proceso de conflictividad social y politica del periodo que va desde

I a preocupacion por explorar los motivos de la opcién por la mi-

- 1969 hasta 1976 en la Argentina ha potenciado el desarrollo de redes

sociales que, en el caso de muchas mujeres, fueron la puerta de
ingreso a la militancia pol[t[ca Especificarmnente, nos centramos en la

actividad militante de:las mujeres en las organizaciones armadas,
+ particularmente un grupo vinculado de diversas formas al PRT-ERP?

en el Gran Rosario. Las estrategias de acercamiento a este problema

~-resultan de fa articulacion de los elementos provistos por la historia
- oral con aquéllos que devienen de [a vertiente de la historia soc:lal

britanica que se ha denominado «historia desde abajo”.

* Existe un conjunto de producciones sobré estos problemas?, pero
especialmente queremos mencionar algunos elementos con los que

‘trabaja Jo Stanley®. En primer lugar, cofsidera que debe incluirse lo
* personal cuando tfrabajamos con testimonios de militantes politicos,

ya que omitir aspectos de nosotros mismos va en detrimento del futu-
ro y ademas distorsiona la historia; y como feminista, coincide en
que lo personal es realmente politico, refutando la falsa dicotomia
entre estos dos aspectos: “lo personal es un espejo-de Io que sucede
en nuestras sociedades y organizaciones y por lo tanto, eri el futuro
politico de nuestro pais”. Esta historiadora relevé que es posible en- -
contrar una cantidad de facetas que emergen de la mayoria de los
testimonios de entrevistados socialistas, y de elias, destaca la del

género, Cuando narramos historias de vida lo hacemos desde Ja pers-
pectiva de nuestro género. Esto significa que las mujeres tienden a
hablar_sobre 14 propia vida personal mas gue [os varones, pero es

‘menos probable que aparezcamos en publicaciones o entrevistas?®.

Narrar désde el propio género también aporta a los relatos orales

una suposicion socializada de como deberiamos comportarhos®. Po-

: demos mencionar otros aspectos emocionales que no suelen ‘estar
“incluidos en los testimonios, y que cuando aparecen (o cuando los

historiadores orales tenemos la habilidad de “hacer aparecer”) resigni-
fican el relato y le otorgan un valor que potencia sustancialmente su




riqgueza narrativa, pero también la
significacidn histdrica y social de
los procesos que intentamos ex-
plicar. Ellos son la Historia sexual:
que incluye la homosexualidad,
los matrimonios y formas de
convivencia no orfodoxos vy las
referencias al amor fisico. Dudas
y dolor: dolor por la expulsion,

angustia por renunciar al partido,

culpa por no estar en actividad,

furia contra los dirigentes,. triste
silencio por tener que adherir a
decisiones del partido aun pen-
sando que no eran las correctas,

incluso actos heroicos realiza- -

dos. La persona fisica: la salud
puede reflejar el costo que supo-
ne vivir una vida de activista y ia
importancia que la sociedad le da

al trabajador corporizado. Histo-.

rias profundas de amistades y

relaciones interpersonales: afir-

_ maciones (sospechadas de arti- -

- ficialidad) acerca de una excelen-
te relacién matrimonial, en la cual
todo estaba bien, a pesar del tra-
- bajo arduo y las dificultades.
Atencién prolongada ala vida.fa-
miliar. mienfras que otros no ha-
blan de la vida politica porque no
tienen el apoyo de la familia.

Conscientas de que un anali-
sis que no introduzca la perspec-

_ tiva de género quedara siempre-.

en deuda con una parte de los
. sujetos de la historia (ademas de
- tomar una parcialidad de 1a reali-
dad social que se intenta expli-
car), pretendemos abordar las
relaciones de género enlasy los

militantes de ias organizaciones
armadas con la perspectiva no
solo de recuperar la presencia de
las mujeres sino apetando a apor-
tes conceptuales gque centren la
atencion en las relaciones de ge-
nero como elemento configurador

de relaciones sociales. [a «his-
foria desde abajo» promueve laar-
- ticulacion con la historia oral
como un criterio de relevancia
para abordar a los grupos subal-
ternos. Y en esta linea, la nocion

de género ha sido introducida
mas recientemente como unafor-
ma literal de referirse a la organi-
zacion social de las relaciones

enfre sexos, con una fuerte insis-

tencia en la cualidad fundamen-
talmente social de las distincio-
nes basadas en el sexo y deno-
tando rechazo al determinismo
biolégico implicito en sexo o dife-
rencia sexual. '

~ Este articulo basa la investi-
gacién en entrevistas a cuatro
mujeres militantes y/o familiares

de militanites del PRT-ERP_de

Rosario De las Iineas de anali-

mas_cleAmgreso .al aMm'
el rol desel fado a lucha

litantes y familiares de militan-

social y_politica por mujeres mi-

f{es -madres, hermanas, tias-; de

qué forma se han construido las
redes socidles que han invollicra-
do a estas mujeres. Finalmente

intentamos explicar el modo-en
. que las militantes reconstruyen

su pasado y las percepciones

que generan acerca.de su pro-

pia historia®.

En la conformacion de las ex-

. periencias narradas en las histo-

rias de vida, confluyen fanto el
género y la posicién social como

- la “generacion’, ademas de- los

innumerables factores individuales
constitutivos de ia personalidad.
Gabriela Canoy Verena Rdkau
indican que “el género, al igual
que la situaciéon social y tempo-
ral, puede visiumbrarse como al-
guna de las multiples coordena-
das que cruzan las experiencias
humanas y, al hacerlo, las van
conformando segin el momento
en que ocurren. No hay que per-
der de vista que si bien el género,
la clase social, y la generacion
son abstracciones que permiten
aislar y clasificar diversos aspec-
tos de la vida humana para el ané-
lisis, existen como una unidad.

De ahi que pequen de artificiali-
dad aquellos esfuerzos explicati-
vos unicausales (clases, género,
por ejemplo) e incluso interpreta-
ciones dualistas (patriarcado/ca-
pitalismo)” . De todos modos, la
experiencia de las mujeres y su
experiencia tienen una historia
propia, que aungue no es inde-
pendiente de la de los varones,
debe ser valorada como una his-
toria propia. Basta reflexionar so-
bre el modo en que la mayoria
ingresa a la militancia, los mu-
chas veces conflictivos vinculos
con la familia y la pareja, los obs-

taculos para acceso a roles diri-

gentes, etc.

Mujeres militantes:
un primer acercamiento a
los testimonios®

En el caso especiiico de nues-
tro pais, sabemos que la renova-
cién del feminismo de los afios
60 no ha calado profundamente:
segiin sefiala Marcela Nar®, los
cambios en las vidas de las mu-
jeres en Argentina desde los aiios
‘40, con la ampliacion de la ciu-
dadania, el mayor acceso a es-

tudios superiores y al trabajo.

asalariado y/o remunerado, con
el impacto que esto provocara en
 las refaciones de género, no con-
dujeron a las mujeres al feminis-
mo. Mas aun, “lo negaron, recha-
zaron 0 simplemente lo desco-
nocieron. La radicalizacién poli-
tica, la conflictividad social, ocul-
taban u ofrecian otras sali-
~das...""?. De hecho, ninguna de
nuestras enirevistadas sefiald
ese espacio de participacion po-
litica como posible; de todos
modos, son varios los problemas

{ vinculados que podemos desta-

car de sus testimonios.

Desde 1966, se vio incremen-
tado el numero de militanies de
todas las organizaciones politicas
de izquierda; por lo tanto, un por-
centaje mayor de mujeres ingre-




saron al activismo politico. Esto
obligd a las organizaciones a pen-
sar en distintas estrategias ante
las presiones de la nueva militan-
cia femenina. Sobre [as précticas
desarroliadas porel PRT-ERP, se
destaca aquélla que ubicaba alas
mujeres en los frentes legales o
de masas (barriales, estudianti-
‘les, villeros)™,

Tratar el tema de la participa-
cién de las mujeres en las orga-
nizaciones armadas en la Argen-
tina de los afios '70 nos desafia

‘también porque trabajar sobre un
partido de cuadros, con frentes
-clandestinos, desde el inicio im-
pone los limites de la consulta a
- ¢ierta documentacion, la inexis-
tencia de "listas de afiliados”, la
* dureza de'la represion estatal con
los y las militantes. Tratamos de
~ advertir sobre ¢l tipo de participa-
¢ion de las mujeres en lavida de

" la politica revolucionaria de los-

-afos '70. En realidad, es conoci-
do que no han participado en
igualdad numerica en Ios cuadros

" de direccitn de ninguna oraani-

zacidn armada; si ya es bien difi-
“¢il reconstruir la'vida de los mili-
tantes varones de la década de
1970, en el caso de las mujeres
“contamos ¢on que su ‘condicion
de genero dificulta encontrarias
militando en todos los frentes. Si

-bien én la décadadel "60 la par-

~ ticipacién dé mujeres en estas
- organizaciones fue de un bajo

cho debieron militar en el PRT-

'ERP ofras con similares o mejo-
res caracteristicas; sin embargo

o que determiné su acceso a
puestos de direccién no fueron,
exclusivamente, sus capacida-
des como militantes.

- Trazaremos brevemente el

perfil de las entrevistadas, a fin'

de caracterizar el contexto per-
sonal y social de ingreso a la ac-
tividad social y/o militancia. Una
de ellas es Corina que nacid en
un pueblo de la provincia de Cor-
doba. Desde muy joven trabaj6
como obrera y empleada textil, y
aungué su novio tenia actividad
militante inicialmente no le abrié
las puertas de ese esp&cio; in-
sistente, comenzé a formarse de
modo autodidacta en lecturas y

Finalmente, nuestra cuarta
testimoniante es Ménica, también
de |a ciudad de Rosario, ingresd
a la militancia en Resisténcia
{Chaco), cuando se traslado aesa

ciudad con su familia. Milité en

‘las fitas de Ta Juvéntud Guevaris-
“ta del PRT-ERP. En [0S fricios de

la actividad era estudiante secun-
daria y trabajadora-en diferentes
tabricas textiles y de calzado.

Cuando nos preguntamos por
el motivo que llevd a estas muje-
res a ingresar a determinada ac-
fividad, en 1a mayoria de los ca-
$0s la causa tiene que vercon la
militancia de varones conocidos
{hijos, novios). De hecho, el en-

E carcelamiento de sus famlllares -

habria operado. como un elemen-

to politizador.”

- se_contactd con miembros del

PRT, al que ingresé a militar en
1969, impactada por las mov:llza-
ciones del mes de septiembre en

- Rosario: Desde el afio siguiente

se incorporé a la Comisién de
Familiares de Presos Politicos,
Estudiantiles y Gremiales (CoFa-

"PPEG). Militd'en el PRT-ERP en
“ el frente legal y militar, en la ciu-

dad de Rosario y Buenos ' Aires.

" El segundo testimonio es-

el de Hilda, trabajadora textil des-

de muy joven, madre de dos mu-
" jerés y dos varones, de los cua-

les dos militaron en'el PRT-ERP.

- A partir del ingréso a la militancia

" porcentaje y estuvo mas vincu-
lada al frente estudiantil, en la
década - §_gu:ente y sobre todo
" desde 1973, se ve un aumento
notable en su participacion poli-
tica. Es interesante el senala-
miento de Pablo Pozzi que nos

“dice que sélo dog mujeres fue- "

“ron mcorporadas al Comité Cen-

de su hijay su hijo, Hilda se-invo-

- lycré en la militancia, sin perte-
'Necer aninguna organizacion.

Lilfes una de 1as hijas de-Hil-
da, que a partir de que uno de sus

- hermanos cayd preso, inicid un

recorndo por las comlsarias que

militancia. Se contactd-con un

tral dél PRT-ERP: las dos eran
‘esposas de destacados cuadros
" del partido, una-era la comparie-
. rade Roberto Santucho, laotra
- era viuda de Luis Pujals®. Sin
* dudar de la competencia politica
- y militar de estas mujeres; de he-

- grupo del PRT-ERP que realiza-
-'ba algunias acciones conjuntas

con el Peronismo de-Base de la
zona norte del Gran Rosario, y

- después se dedicé al trabajo en

villas. Fue obrera en una fébrica '

de calzado. :

"Bl caso de Lili es ilustrativo:
“Mi participacién primera fue
cuando a elffos [hermanos] fos
metiefon en cana, lo tnico que

- podia hacer yo era laburar, fratar
. de sacar un mango para &f gru-

po, para que fuviéramos para.co-
mer.” Las urgencias cotidianas -

' fueron dejando paso a ofras re-

flexiones: “No ara yo sola, éramos
todos, que ni sofidbamos... o que
eralalucha armada, no tenfamos
ni idea lo pesado que era el fema.

-Después de ahl, bueno ya em-
" pezamos.”

Para Ménica la nocuén “deque

.‘estaban ocurmiendo cosas” se hiZo

palpable cuando encarcelaron a

‘uno de sus hermanos por haber
- participado de la toma de una
“comisarfa de Rosario; entonces

¢l panorama se abrid y su ptime-
ra certeza fue que queria “hacer

- algo”, Como en el caso anterior,
" laintuicién precede ala cerlidum-
- bre: las visitas a su casa, las re-

uniones, los temas de discusién. |

- Este es un ejemplo de que sein-
- fentaba mantener al margen alas
- mujeres de la familia, “Yo me.en-
. tero de la Comisarfa 204 (famo-

" sa) haciendo la cola de la comi-

sarfa y yo inmediatamente pensé
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en mis hermanos, como una cosa
reflefa. Era como que me estaba
diciendo que por ahi pasaba la
cosa. No sabfa bien si ellos es-
taban ahi, pero por ahf pasabala
cosa. Y bueno, la historia me
demostré que estaba intuifiva-
mente bien. Ahi comencé ofra
etapa donde me fui interesando
cada vez mas sobre todo eslo.
Pero tenfa varias trabas. Era la
menor de mi familia y estaba su-
perprotegida, yo era la nena que
no podfa.... muchas de las infor-
maciones que me negaron fue por
es0, yo entiendo, ‘La nena no”.
=  Cuando trabajamos con testi-
monios de varones militantes no-
tamos que los primeros manifies-
¥ tan que "sus padres los apoya-
: 1 ban en todo, muy enganchados”
s pero los relatos de las madres
presentan mas contradicciones y
L temores; Hilda dice sobre sus hi-
jos: “Estaban todos metidos.
- Cuando empezaron con eso yo
les dije, tengan cuidado, no esta
nada formalizado. Yo vefa muy
mal control de las cosas. No muy
resguardado, muchas canas al

aire. Reflexionaba, sabfa lo que |

podfan sufrir. Pero ellos no, ellos
eran elios y oh, nol. No me ha-
cfan caso. Yo era la nena, la
mamé, la que siempre tenfa mie-
do. No era la compafiera, qiie fe
decfa todo que si. Ante taodo fui
fa madre. Me importaban mas
ellos que cualquier ofra cosa.
-Esto conduce a indagar mas en
el rol de las mujeres familiares de
loé militantes: madres, hermanas,
=~ tias. Casi todos los y las militan-
tes coinciden en que sus familias
conocian sus actividades, lo gue

que podia ir desde la negacidén -
frente al entomo social y rechazo
al familiar militante, hasta el ple-
\no involucramiento en las activi-

dades (realizar reuniones en sus
casas, guardar armas, etc.) En
el caso-particular de esta mujer,
parece haber acompafiadoa sus

5 i
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variaba era el nivel de aprobacion

-

hijos sin preguntar demasiado. Lo
cierto es que una fectura capaz
de cruzar varios testimonios nos
permite suponer que conocia
mucho mas de lo gue manifiesta,
De hecho, sus frecuentes reco-
rridos por las comisarias en bus-
ca de sus familiares le debe ha-
ber proporcionado una interesan-
te cantidad de informacion y ex-
periencias. Lo mismo debi6 ocu-
rrir con las visifas a las carceles.

De todos modos, lo anterior no
es suficiente para explicar por qué
ingresaron organicamente como
militantes, sus recorridos diferen-
tes a los de los varones, ¢ inclu-
$0 la opcién por una organizacion
diferente. - .

Diferente a los anteriores es
el caso de Corina, que ingresé al
PRT-ERP antes que su compa-
fiero (que militaba en un coman-
-do marxista): :

-

P ;Vos sabias lo que & es-
taba haciendo?, g,te habia infere-
sado?

R: Si, pérd no nos daban hola .

en esa época a las mujeres.
Aparte, los compaiieros me sub-
astimaban porque- yo era quizé

. clase media, no se... era una

empleada de comercio..."

P: ¢Quiénes no te daban
bola? ,EI grupo at que tu novno
pertenecia? .. :

. R El tampoco me daba bola
a mf. No ensefiaba. Yo fui porla
libre haciendo todo eso. Todos
me subestimaban, porque pare-

-cfa una boludita, me fomaban

como si fuera una boludita,

" P: ¢ No habia mujeres enese -

grupo? - .

R: Si, una gran compaﬁera
Pero yo no fa conocfa, no sabla
que estaba. Era la Gnica compa-
fiera que habia. Bah, después las
. otras compafieras qus... pero por
suerte despuss...

P: ¢ Cuando cambla la actltud
de subestimarte? .

R: no, cuando yome... cuan-

do estaba de novia y ellos plan-
tean fa guerrilia rural... y después
ciando me caso. Cuando nos ca-
samos, gue él cae preso que ahf
me empiezo a ligar con la gente
de CoFaPPEG y del partido y ahf
ingreso al partido. Incluso ellos
todavia no habian ingresado al
partido en la cércel.

P: O sea que vos ingresaste
primero. ;Eso lo discutieron en-
tre ustedes? :

R: Mas o menos. Elios esta—
ban en la discusion si entraban o
noyyoyame habia !fgado al par-.
tido. _

P:¢Yno funste una influencia
para que tu marido ingresara?

. R No. No porque no tenfamos
... &l estaba en el suren esa épo-
ca, es decir, o unico que tenla-
mos era la carta. Una carta que
vos no podias ni siqliera... pero
cuando fui allé le dije que habia
ingresado; en el viaje, en ef pri-
mer vigje que hice le dye mgresé
al partido.

Sélo en un testimonio surgié
esponténeamente el tema de la
militancia de mujeres y las acti-
tudes del partldo y los comparie-~
ros varones hacia las mujeres. De
la.serie de preguntas con que tra-
zamos las entrevistas, nos inte-
res6 especialmente indagar acer-
ca de como eran vistas las rela-
ciones de género al interior de la

organizacion, el sentimiento (o no)
de diferencias en el acceso ares-
ponsabilidades y cargos, la ma-
ternidad, 1os frentes a los que se
las destinaba. En Ias organizacio-
nes armadag, | d hacialas
mujeres cambio $6lo por ia pre-
sion del ingreso de las mismas,
yaun asi a [a dirigencia le costa-

ba admitir que eso era valioso por

_si mismo y se insistia en la cues-

tion familiar. Al interior del PRT-
ERP, un grupo de mujeres mili-
tantes presiond para que se avan-
Zara en el tema_y_se formo el

Frente de Mujeres. “La realidad
_ era gue ¢l PRT-ERP no tenia ni




idea de co6mo encarar el fema y,
sobre todo, de cémo convencera
* las distintas regionales de que
esta orientacion debia ser aplica-
‘da con la misma fuerza que cual-
quier otra™?,

Veamos sobre esto una parte
del testimonio de Ménica: “Yo
“habia empezado a tener de vuel-
‘ta contacto con la Juventud Gue-
varista y a formar un movimiento

de mujeres vinculado af PRT, ha- ~

‘bia otras mujeres, si bien era un
grupo muy pequefio. Tratando de
comehnzar un laburo a nivel de
ramas de mujeres. Las mujeres
entre fos 18-a 30 afios. Ef tema
de mujeres era tomado muy-a la
ligera yo creo. Primero porqtie no
se hacia un andlisis de la mujer
- dentro de Ia organizacién o den-
tro-de la-clase. Era una cuestion
de hombres y mujeres. Yo creo
que fengo Jas mismas criticas
para los movimientos fefninistas
de ahora que para fos de enton-
ces. Es decir,_{as mujeres fene-
mos algunos problemas para po-

der ocupar cargos, 50mos discri- -

minadas en algunos aspectos,
tenemos michos problemas para
poderavanzaren clertas cameras,
incluso dentro de las organizacio-
‘nes téniamos problemas para
avanzar. Siempre 1as comparne-
ras éramos relevadas de algunas
tareas, siempre estaba la onda
de decir... . Yo siempre le decla
- alos varones que elfos tenfan un
discurso “Si, las compafiera mu-
jeres, que se infegran ala lucha,
" ‘toda bien, pero fa mfa no, qiie me
acompafie ma non troppo” Eso se
vefa en las discusiones de rmije-
res. Que tuve pocas porlacana...
Por ofro lado el-error que se co-
metié en ese momento era gue
fas compafieras que lo impulsa-
ban estaban en la clandestinidad,
E£ra un conlrasentido, impuisar un
-movimiento de masas con gente
. ofandestma

-Es significativo este fragmen-
'- 'to,' también desde el punto dé vis-

ot fmh

ta de las caracteristicas persona-
les de esta militante. Estando su
familia én:-el Chaco, ella regresa
a Rosario porque quiere vivir sola,
" “bancarse sola”, y terminar los
estudios secundarios. Ademas és
el Onico caso en que se introdu-
ce algun indicio de cruce entre
géneroy clase, y segtin le lee en
el testimonio, parece haber esta-
do al tanto de los debates en tor-
no al feminismo en los afios '70.

Habfamos mencionado que en
la mayoria de los casos, la mili-
tancia de las mujeres estaba en
los frentes legales, los barrios o
las villas. En el caso de Lili, in-
gresd a:militar a partir de sus in-
quietudes sociales, por eso opta
por el trabajo en villas. Alli, des-
taca la importancia de la activi-
dad vinculada a cuestiones de
salud: Cuando nosofros vamios a
la villa, me dicen si queria ir con
‘ellos a laburdr y vivir ahi en Ta vi-
lia. En esa época, los villeros,
segiin la gente que ya habia ido
porque yo te digo que yo era nue-
vita... tenia algunas bases nomas
de lo que yo-querfa como-socie-
dad, este y... habfa empezado a
leer algunas cosas este... y bue-
no me dicen si quiero ir con elfos

y buieno; e voy con ellos se su-
poniaque a militar. Y ahi cohocla’

alguna gente, empezamos a mi-
litar, a militar... Porque un poco,
creo que la militancia, ahf no se

pudo pasar de fo relvindicativo a
Io politico, porgue ahi terminamos
haciendo asistencialismo. El dis-
pensario; los médicos, fbamos a
charlar con la gente. Los proble-
mas de las mujeres, por ejemplo
fos abottos. Yo tenfa reconira cla-
- 10 lo que era un aborto y las mu-
Jjeres que se lo hacian y como se
fo hacian. Mucha de la charla
‘nuestra eéra con las miujeres en
-ese sentido si, con Ester que
charlabamos bastante. EI asun-
-to de los anticonceptivos, porque
se hacfan abortos con las rami-
tas de ruda o con las agujas'de

tejer[..] Las mujeres que no que-
rian ir a parar al hospital porque
decian que le robaban los chicos,
o se los mataban. Esas se sen-
tfan mucho mas confiaban en la
parterade ahl, gue... Primero fra-
{abamos de convenceria que te-
nfan que ir al hospital. Pero eran
duras de convencer. [...] El anti-
conceplivo, es dificil porque es un
grupo social, (ahora no sé como
estaran) con unas costumbres
muy primarias, relaciones de ani-
males, casi, porque eh... el tipo,
el hombre usar preservativo, nien
pedo; que las mujeres no toma-
ran nada por miedo a que les
metieran los cuernos (aunqgue se
los metieran igual), pero no !es
enira en ja cabeza.

[.] ' ‘
No era mucha la mﬂftanc:a
tampoco. Mas que nada ibamos
a reuniones y a pintar paredes
ese tipo de cosas. Discutir pro-
yectos que sf o que no, pero ese
tipo de cosas. Uno intentaba.
Tenfamos una vida re-activa.
Dormia 2 o-3 horas por noche.
Laburaba en la fabrica, venia
hacfamos los zapalos, de ahf
siempre una actividad habfa y

‘me habia puesto de novia. Dor-

mia 2 o 3 horas por noche.

Notamos que las propias mili-
fantes restan importancia a su
tarea. Es sumamente significafi-
VO que, después del relato del tra-
bajo en la villa, y mediando.el
comentario acerca de que dor-
mian tres horas por dia, ademas
de tener una-vida “re activa®, se
concluya en que “no era mucha
militancia”; Esto presenta rmas
preguntas acerca de si se des-
estima esta tarea desde el pro-
pio protagonismo {y aqui se abre
todo un debate seguin €l cual cada
testimoniante estima que lo suyo
no fue significativo, inaugurado a
veces con &l comentario: « se-
guro que querés entrevistarme?,
no se si te va a servir 1o que te
diga..."); o también reforzaria al-
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gunas interprataciones que sugie-
ren que en la practica, los frentes

de masas y legales eran consi-

derados menos importantes que
e1 frente  militar,_por ejemplo. O

mas aun, se considera tema me-
nor por ser realizado por mujeres.

Veamos como recuerda Cori-
na su paso por los frentes legal y
‘militar considerando que ademas
estaba sola a cargo de su hijo,
puesto que su marido estaba pre-
sodesde septiembre de 1973, pro-
-ducto del fracaso de la accion del
cuartel del Comando de Sanidad
del Ejército. Ante la pregunta de
como fue ser mujer militante y
madre se hizo un largo silencio:
Era jodido. Es decir no a nivel com-
pafieros, te digo, yo siempre estu-
ve en el mismo grupo, Sombra,
Lila, Edgardo, ofra compafiera y
yo. Siempre fuimos esé grupo que
nos movimos hasta el ‘73 milité
con ellos. Es decir, no... después,
¥... enla época esa fambién se
trabaj6 con la CoFaPPEG Regio-
nal que no tuvimos mayor proble-

ma. [...] Y, era jodido, porgtie te

imaginas que yo, por ejemplo en
Buenos Aires tenia que laburar,

nunca vivl del partido, no se sipor

orgullo o qué pero fe puedo ase-
gurar que nunca vivi del pariido.
Yo empecsé a laburary viviaen la
casa de unos compafieros y a mi
hijo fo tenfa que llevar a un bar,
me lo reciblan otros compafieros
Y yo cuando salfa de trabajar... yo
a mi hifo practicamente lo vela e!
fin de semana. Yo laburaba des-
de fas 8 de Ja mafiana a las 9 de
{a noche y ahl me iba a reunio-
nes. Te voy a contar io que me
 pasé un dfa en un colectivo: yo
salfa de Capital y me iba a una
- reunién en San Martin, iba con el
nene, porque aparte me permitian,
yo trabajaba enfrente de Ciencias
Economicas, en una libreria muy
grande de Buenos Aires y ef ma-
frimonio que era duefio de fa fibre-
rfa me dejaba llevar al nene, lo fle-
vaba en ef cochecito y elfos fo
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atendian de primera. Y de ahf me
tomaba el colectivo y me iba a San
Mariin. ;Y me quedaba dormida!
Te imaginas qus desde las 8 de
ia mafiana a las 9 de fa noche,
tenfa media hora para comer... ¥y
venlia con ef nene upay me queds
dormida y un tipo que venia senta-
do al lado mio me dijo “sefiora, se
fe cae el nene.”

P: Entonces era mas comple-
jo militar siendo madre...

R: iClaro que era mas com-
plejo! Es mucho mas complejo
militar siendo madre.

.P: ¢ Los compaiieros respon-
sables, tenian en cuenta esa si-
tuacion?

R:Avecegssi a veces no: Te
exigfan cosas... yo llegé un mo-

* mento que, mi hijo teniendo tres

meses fuve que mandarlo con
mis suagros al Chaco. Me quedé
aca, justo era el congreso del

FAS. Yo me enferms, porque es
i6gico, porque uno es como los™

animales, te sacan el hijo... y me
agarré una depresién total, y ahi

. me cuidé esa mujer Juanila v
Perla me iba a vertodos los dfas. .

Y fa compafiera responsable ha-
blaba para ver cudndo iba... yo
estaba bajo médico, me daban
pastillas porque no dormfa de
noche, me sentfa mal, habla adel-
gazado cualquier cantidad, has-
ta que pedf irme al Chaco, justo
lo hablan trasladado fa su‘com-
pafiera], No me dijeron ni si ni no,
¥ yo me fui por la libre.

Continuando con €l problema
de las relaciones familiares, Hil-
da, madre de militantes, demues-

tra la angustia que le significaba -

la situacion de sus hijos_e hijas,
y los conflictos con su propia fa-
milia al verse involucrada en la

militancia: ¢La familia de mi ma-

ndo?,_chau, se perdié. No que-

_ffan saber nada. ;La mia?, mds -

0 menos me ayudaron, Por que

los demés, fodo ef que pudo sal-
varse se salvé de venir a estaren
contacto

P: ¢ Sus otros hijos? .

R: Estaba todos metidos. Yo
opinaba que hasta cierfo punto yo
tenia un poco de culpa. Yo habfa
fomentado la igualdad en la gen-
te y todo eso. Por mi pasado, mi
forma de ser, yo iba a actuar en
los festivales para ese sistema,
paraia izquierda, hablando en pfa-
ta. Pero yo no habia tenido un
motivo, yo no queria ni pensar, lo
que més me hacla era sufrir por
{a forma en que sufrian ellos y Ia
forma que estaba yo. La vida que
Hevébamos con mi marido, salfa-
mos todos los dias a hacerel re-
parto a quedarse sola complefa-
mente y mi marido muriéndose
sin poder hacer nada.f..] . -

. Ellos hacfan reuniones para
salir adelante, para conseguir el
dinerc. De eso hay muchas co-
sas que yo con mif forma de pen-
sar-no aceptaba. Una de las co-
sas que yo no acepté fuela muer-
te. Ni de un lado ni de otro. E}
robar, bueno, le robaban a quien
fenfa.mucho o algo asl, para re-
partir entre los que querfan fa -

-beracién. Todo-estaba muy bien.

Yo estaba de acuerdo con mu-
chas cosas. Méas atin, yo te digo
que yo me crié con mi-cuiiado
Manolo, que era izqiierdista, con
Carlés que era una persona que

renuncit a todo. [..}

A pesar de su lucha en las
carceles, de apoyar y “guardar” a
los hijos, de su propia historia
como trabajadora, Hilda reprodu-
ce sobre las mujeres militantes

Jlos mismos comentarios acerca
- de actitudes y de la relacién con

fos nifios, que podriamos encon-
trar en cualquier persona ajena a
toda participacion social o politi-
ca:

Uft Un chiusmerfo. Habfa de

todo. Habfa la que hablaba y no
- hacia nada. Y la que no hablaba
- y trataba de ayudar. Yo no lenia
mucho contacto con eflas. Tenia
contacto con mi nuera porque iba
mucho a mi casa, le cuidaba al
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nene y enfonces empezaron a
venir mucha gente y ahf se “que-
mo” la casa. No podfamos mu-
darnos. Vos sabés lo que es Re-
sistencia. Acé estdbamos tan
quemados como alld. ;Adénde
me iba a ir?. ;a la casa de mis
hermanas?

Yo digo que todo esto se obré

con muy poca inteligencia. Que
yo gue era una pobre 'seﬂora ama
de casa, no tenia ninguna con-

ducta militar, ni asf. jSe vestian

todas iguales! Con los pantalones

estos, con ef bolsito colgando.
jtodas iguales! Yo les decia, pero

jno sean fontas!. Se veian en el
mismo café todas igual vestida,
con los vaqueros (que no se usa-

ban tanto comio ahora) un bolsi-

fo... Para qué se conacieran efios,

jpero los conocfa todo e mundo!

Con los chicos todo era stifri-

miento... porque imaginate, o lo
dejaban de fa abuela, 0 alld o sa-

ffan con ellos, cuéntos chicos han
ido a parar a la céreel, cudnfos
se han muerto. Ha sido terrible..
No, ha sido terrible. No fue tan
facil.- Yo por eso enseguida me
llevé el nene [su hijo] de porque

. Yo vefa lo que pasaba, se lleva-
“ban con chicos y todo. Una vez

hicieron explotar una casilla cer-
ca de Ia casilla que iban a hacer
retiniones. Yo reunioneés no per-
mitl nunca. Que fueran, que de-

_Jaran algo, dinero que yo lo pasa--

ba, o papeles. Pero reuniones no.
Porque yo tenia mis hijos, mal,
era'un compromiso para elfos y
para mfi. Pero ya te digo, falté in-
teligencia. Yo no sé si con un
poco mas de inteligencia no hu-
bigra pasado todo lo que pasé.
De acé para allé. He apoyado
st gente, he recibido su gents en
micasa, eso si. Lo digo y fue asi.
Pero de meterme de ir a una re-
unién con eflos, eso nunca. No
tenfa derecho a pasar todas las
que pasé. Yo solamente cierro los

Eﬁ:‘f‘g%ﬁ ‘3??"

‘quefios

ofos y veo a mi marido en un char-
code sangre en el calabozo, des-
pués de una semana buscéndo-
lo. Asf gue esa semana estuvo
ahf tirado en Corrientes. {...]
Viendo hacia atrés, lo hubie-
ra hecho pero con més cabeza.,

~ Este 4ltimo testimonio, pare-
ce confirmar la necesidad de in-

trodugir otros temasy probiernas

construir dtros ejes para explicar

_los relaciones de las mujeres con

la militancia activa en una organi-
zacién, o con sus relaciones en
tanto adherentes, yaseaa partir
de inquietudes sociales, ya sea

-por los vinculos filiares,

Hasta aqui hemos detectédo

'y desarrollado algunos de los pro-

blemas sobre la militancia de

base, las relaciones familiares,

las opciones por los frentes de
militancia. Restaria, por ejemplo
introducir el debate sobre ¢como
los mas tradicionales roles asig-
nados a las mujeres tamibién se

' reproducen en las organiZaciones

que fenfan entre sus objetivos la
construccion de una nueva socie-
dad y-que militabah en pos de

_eliminar las desigualdades, pero

esto no. parecio alcanzar, por

ejemplo, a la division del trabajo -
por -géneros. Tampoco parece
haberse rofo el vinculo madre-hijo

. haturalizado, pero tampaco habria

habido ¢onsideraciones especia-
les para las madres de nifios Ee-

Aigunas de las variableé- de

andlisis sefialadas al inicio, me-

recen ser profundizadas, especial-
mente en las mujeres que hicie-
ron efectiva su militancia ingresan-
dodeileno al PRT-ERP; es decir
hasta qué punto y de qué mane-

ra podemos rescatar y jerarqui-:

zar lo personal en el testimonio

pgliﬁ'co. Por ejemplo, la madre de
los y las militantes se ubica du-

rante toda [a historia en ese rol;
madre y esposa, y como tal ha-
bria recorrido las carceles del Li-
toral en busca de su marido y sus
hijos, sin reconocer o destacar su
propia actividad en [a militancia
(organizar reuniones, guardar di-
nero, libros, armas -segtin el tes-
timonio del mayor de sus hijos-).
Finalmente, también circula el

interrogante acerca del por qué de
la opcion por el PRT-ERP y no
otra organizacion, los debates en
toro al Socialismo, y el ol de a8
mujeres en la nueva sociedad qua

sec consi_;‘r’t_sil_'[:q

Trabajar a partir dé testimo-
nios recabados en entrevistas nos
permite, desde lo formal, resca-
tar la riqueza de los relatos. En
ellas el lenguaje esta compuesto
por rasgos que no pueden ser
contenidos sélo por el segmento
de la escritura: volumen, punfua-
¢ién y ritmo son portadores de
significado™ . También la veloci-
dad del habla, los cambios du-
rante la entrevista y los silencios

nos informan sobre las experien- -

cias, memorias y sentimientos

de los narradores. Y esto se tor-

na mas significativo en el caso
de las experiencias de mujeres,

puesto que [a aproximacidénala -

historia de las mujeres militan-
tes a partir de la historia oral nos
acerca a una historia que aun no
ha sido escrita, y puesto que

esas experiencias no pueden di- -

sociarse de los procesos histo-
ricos, nos desafian a una cons-
truccién compleja que incorpora
ofras dimensiones que exceden
a las tradicionalmente usadas
por los historiadores. Y si no
somos capaces de escuchar,
leer e incorporar a nuestros ana-
lisis estas nuevas esferas, nos
arriesgamos destruir nuestras

propias fuentes; en suma, ano

hacer una buena historia.




NOTAS
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Una primera version fue presentada en lag | Jomadas de Reflexién: Historia,
Género y Palitica en los ‘70. Octubre de 2004, -

Partido Revolucionario de los Trabajadores ~ Eército Revoluciunario del Pueblo
Acerca de la especificidad de! tema, mencionamos sélo algunos de los textos
més significativos: Maria Diana (1996) Mujeres guerilleras, Planeta, Bs. As.;
Maria Matilde Olfier {(1998):La creencia y la pasién. Privado, ptiblico y-polftico
en laizquisrda revolucionaria. Bs As, Arigl; Jorge Aceves Lozano (compilador),
{1993y Histora Oral, Instituto Mora, Universidad Auténoma Metropolitana, Méxi-
co, D.F.; Luis Mattini (1096) Hombres y mujeres del PRT ERP. Bs As, Dela
Campana Noemi Ciollaro {1985) Pajaros sin juz. Testimonios de mujeres de

- desaparecidos. Planetd,; Buenos Aires; Eva Salgado, “Las mujeres en la Revo-

. lucion®, Revista Secuencia, Instituto Mora, N° 3. Sep- dic de 1985;

Jo Stanley, “Incluir los sentimientos: darse a conoger a uno mismo a través del
testimonio politico personal”. En Talfer, N° 18, abril de 2002.

Por ejemplo, de la coleccién'de grabaciones del Museo de la guera Iniperial
(Inglaterra), 16 se réalizaron a mujeres y 74.a varones. Una lista de entrevista-

- dos.por Andy Croft —con conocida sensibilidad al género- incluye a 1 mujery 9

varones; de tres estantes de biografias y aulobmgraf' as seleccionadas al azar
dela biblioteca Marx, uné tenta grabacmnes de 4 mujeres ¥ 11 varones, otro de
3Imujeres y 24 varones y el tercero, de una mijer y media -porque dic leshmomo

~-junto al marido- y de-18 varones y medio). Jo Stanley, dp. cit

5.

Destacamos que $i bien Stanley es una historiadora feminista profundamente
preocupada por la documentacién sobre la presencia de las rmujeres en la

‘militancia politica, también {rabaja con testimonios de varones.

Olros abordajes pendientes sobre.el tema lo-constituyen las formas en que
vivieron los prooesos de insercién Iaboral, matrimonio y maternidad en el con-
texto de la militdncia polltica y social. :

Gabriela Cano, Verena Rdkau; “Libertad condlmonada o tres maneras de ser

" mujér en iempos de cambio (1920 1940)" ‘En Secuenc:a N®'13, enero-abril de

11,

12.

13
14,

1989.P.218 -

Estos testlmonioé son producto de entrevistas personales; tamibién se incluyen -

aqui histofias de vida construidas por Pablo Sudrez, miembro del CEHO.
Marcela Nari, "Abrir los ojos. abrir la cabeza’; el feminismo en [a Argenlina delos
afios '70°, En Feminaria, Afio |x N 18.-'19 1996 '

Marcela-Nari, “Abrir los ojos:.." op. cit. P 15. : B
‘Pablo Pozzi. “Por las sendas argenfinas...” EVPRT-ERP. La guerrilta marxista.
Eudeba, Busnos Alres 2001, Es destacable la reflexién acerca de que la pos-

tura del partido ante el género $a sintetizd en ef folleto “Moral y Proletarizacion®,

que réproduce los prejuicios de la sociedad argentina segin Ia cual Ias mujeres
tiene entidad en el &mbito de Ia familia.

Pablo Pozzi (2001) Por las sendas argentinas, £l PRT/ERP, ia guemﬂa mar-
xista argentina, Eudeba, Buenos Aires. Pég 239, 240.

Pablo Pozzi. “Por las sendas argen(mas .. Op. cit. Pag. 243

Alessandro Portelli {1991) "Lo que hace diferente a Ja historia oral’, en Dora'

Schwarzstein, (Comp) La historla oral. CEAL, Buenos Aires.




El Aquelarre en la Escuela.
Aportes ala Construccion de una
Nueva Relacién Pedagoglca

LIC. GABRIELA A. RAMOS :
MAESTRIA “EL. PODER Y LA SOCIEDAD DESDE LA PROBLEMATI-
CA DELGENERO” UNR.

Lé sala de maestras

después de haber recorrido y mientras sigo recorriendo los
- pasillos de los diferentes niveles educativos: inicial, primario,
medio y superior, y areas de ia educacion comun y especial. Lo pro-
pongo desde mi experiencia de ser una mujer docente comprometida
con las reivindicaciones feministas. A partir de la riqueza que me
proporciona esta multiplicidad de vivencias formativas es que quiero
comenzar este frabajo con Ia cita de Simone de Beauvoir “... Todo
sujeto se plantea concrefamente a través de proyectos, como una
trascendencia; no alcanza s libertad sino por medic de su perpe-
tuo avance hacia ofras libertades; no hay otra justificacion de Ia
existencia presen te que su expansibn hacia un porvenir infinitamen-
te abierto... :

:Me mteresa aplicarla nocnﬁn de “affidamento” desarrollada por las
feministas italianas:de la Libreria de Milan a la relacion pedagoglca
conﬁando en que puede servir para:

.- superar el malestar docente’entre pares.
superar los estereofipos de género en el aula.
educar con conciencia de género.

- _construir una nueva forma de gjercer el poder

-construn‘ Un.nuevo orden simbélico.

P ienso este trabajo desde la experiéncia de aula. Lo escribo

“...He dejado &l término aff damento sin traduclr porla m1posub|li-
dad de enconfrar un equivalente gue refleje de manera fiel el significa-
do que tiene en italiano...en el que se combinan, entre otros, loscon-
ceptos de confiar, apoyarse, dejarse aconsejar, dejarse dirigir..." { Li~
breria de Mujeres de Milan 1991: 13) ¢ Serd mucha exigencia para un
concepto tedrico que proviene de ofra lengua al que ni siquiera puedo
traducir literalmente a mi idioma espafiol? Haré el mtento de extraer
de &l todo el potencial que e adjudico.

i Por qué pienso que este concepto tan ajeno a Ja préctlca do-
cente y tan cercano a la practica politica del movimiento feminista
de los afios 60 puede constituirse como un modo de superacién del
malestar docente?... Porque creo necesario instaurar un nueve mo-
delo en la relacion pedagdgica, un viejo modelo si se quiere retomar
las ideas, nunca del todo aplicadas, elaboradas por Paulo Freire .
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Un miodelo didactico asentado en
el didlogo, retomar el dia-logos
{razonamiento de a dos) para el
enriquecimiento de la relacién

pedagogica, para la constitucion

de nuevas subjetividades, para
la reformulaciéon de una comu-
nidad de mujeres dentro de la
escuela. “El didlogo es este en-
cuentro de los hombres (y de las
mujeres), mediatizados por el
mundo, para prohunciario no ago-
tandose, por lo tanto en la mera
rélacion yo-ti” (Freire 1997: 105).
El didlogo entre mujeres seria,
entonces, la mejor posibilidad
para aprender a nombrar el mun-
do en femenino...

A partir de mi experiencia de

aula re-conozco lo que todosfas’

' los/as docentes padecemos
come la soledad del feudo. Mu-

"' choslas pueden aportar-a mi-

. préctica cotidiana ( docentes de
~ lamisma drea, asesora pedagé-
gica, psicopedagoga, difectora,

~ capacitadoras y expertas en al-’

~ gin tema especifico, etc.) pero
dentro del aula *yo estoy sola y
hago lo que quiero”. No hay Ley
ni propuesta curricuiar oficial que
. pueda con lo que considero perti-
nente para organizar ia tarea di-
déctica. "Quién como yo"! para
saber qué es pertinente aplicar en
cadacaso. ... jamimevan acon-
tarcon tantos afios de experlen-
cia en el aulall!
Sin embargo, la mayoria de
. losfas docentes reconocemos
" que nos cuesta saber como pa-

_ rarnos frente a estos/as nuevos/ |
' as sujetos/as de ensefanza tan

“saiurados de qurmacuén porlos
medios de comunicacion, tan glo-
~ balizados por la Internetf y tan
" poco conactados con su realidad

mas inmediata. Realidad que se -
presenta hostily amenazadoray

que es muy dificil poder decodifi-
car.. SUJetos!as-aprendlentes

cada vez mas cuestionadores de

una autoridad impuesta que tras
largos afios de historia argentina

ha devenido en autoritarisme. Una
escuela que pertenece a unarea-
lidad cambiante en un pais que
presenta grandes fracturas socia-
les con un nimero muy amplio
de excluidos, con instituciones
cada vez mas resquebrajadas,
adultos cada vez mas adoles-
centes y adolescentes cada vez
mas sobreexigidos en ejercer un
rol pseudo-adulto.

Frente a la crisis econémico
y social que vive nuestro paisy a
la violencia que sufre la escuela,
losfas docentes hos encontramos
sin referentes para nuestro accio-
nar. Es un momento bisagra...
como toda crisis lleva incorpora-
da dentro de si el germen de la
superacién. Sélo tenémos que
poder aprovechar las fallas, én el
sentido geolégico del término,
que hoy nos presenta la coyun-
tura nacional para construir otro

“modo de ejercer la docencia. A

pesar de haberse incorporado una
gran cantidad de varones a lata-
rea a causa de la situacion eco-
némica a la que haciamos refe-

rencia, aun es un frabajo alta--

mente feminizado. Aproveche-
mos esta oportunidad de consti-
tuir a la escuela én una comuni-
dad de aprendizaje del ser mujer
en el mundo.

Porque ia |In.st|tu0|6n escolar
muchas veces se transforma en
una carcel para el cuerpo, al de-
cir de M. Foucault el disciplina-
miento gue ejerce es parte de su
funcion social, carcel paralaima-
ginacion y para la creatividad...
es que creo en ¢l potencial libe-
radorde la practicadel aﬂ?damen—
to en la escuela.

{Cual'es la vivencia de pasar-
. por la sala de maestras y/o-pro-

fesoresfas? ...La experiencia de
atravesar un espacio destinado a
la catarsis colectiva...donde mu-
chas veces no existe el didlogo
ni la escucha activa sino tan'sélo
la pura necesidad de evacuar sen-
saciones, de eliminar lo sucedi-

do, lo vivido, lo “sufrido” en el

aula...casi como un modo de
exorcizar los demonios que alli
habitan.

¢ Qué quedd de estainocente
alegria juvenil con la que las/os
alumnos/as del profesorado se
acercan a hacer sus primeras
observaciones y sus practicas?
Si bien hay mucho de inexperien-
cia didactica en ellas/os, mucho
de ingenuidad en esta mirada
cuasi romantica de ia escuela....
también es cierto que hay mucho
de placer que se va perdiendo len-
tamente con los afios de trabajo.
La socializacion institucional en-
sefia algunos vicios dificiles de
purgar.. los/as mas experimenta-
dos/as transmiten una vision aba-
tida y casi patética de lo que fue-
ron $us comienzos. '

s Qué se ve? ¢ Qué se escu-
cha en la sala de profesores/as?
... Mujeres no satisfechas con su
frabajo, personas no gratificadas
con su tarea, alienadas por ella;
perdidas en el producto que ge-
neran ya que no se reconocen en
él. Negativo fotografico del ama
de casa que, encerrada en sus
cuatro paredes, ha sido encuen-
tra recluida al ambito de lo priva-
do para satisfacer continuamen-

.te las necesidades ajenas. Ena-

jenada en los otros/as, fera de
si, para otrosfas.

Durante muchos siglos se
asocio las caracteristicas del fra-
bajo doméstico al estereotipo fe-
menino. Y [as caracter(sticas del
estereotipo femenino al trabajo
docente. Vocacién mas que tra-
bajo rentado; inherente a la natu-
raleza femenina el cuidado v la
crianza fueron actividades deva-
luadas en la division sexual del
trabajo. o

Ante esta situacién, las mu-
jeres, amas de casa y docentes,

no se muestran pasivas, resisten:

se quejan, i, Qué funcion cumple
esta queja de Ia que esta safura-
da la sala de maestras?

La queja como un elemento de
descarga y de retroalimentacion




de situaciones penosas. Lamen-
‘to que vuelve al oido sordo como
cantico de llorona cuya funcién
consiste en no permitir/se la ver-
-dadera escucha. Queja-quejido
que las deja ancladas en'la me-
lancolfa y en una situacion de
£g0zosa? impotendia.
‘La-queja-lamento funciona
‘como lubricante de la méaquina
-inhibidora deé! pensamiento...”
{Fermnandez 1998; 133) porlofan-
to'suponer que esta queja s un
mecanismo de cuestionamiento
al sistema es una falacia, es ob-
turante de ia capacidad crltlca
porque ubica a las sujetas eh un
lugar dependiente, sometidasala
misma situacion que estan cues-
tionando. Este lamento tiene un
matiz de autorreproche que, mez-
clado con la culpa que les gene-
ra, noles permite ubicarse eén in
lugar activo, protagénico de su
propio cambio. ¢ Al servicio de qué
esta esta queja? Veamoslo.... -
Un paso posterior s lo .que
A. Fernandez denomina queja-
reclamo. En esta' instancia hay
unofa o mas destinatarios/as de
la critica, planteos cuestionado-
res y creafivos "de la situacion’'y
alternativas de solucion. Ella su-
ieto/a de la enunciacion se posi-
ciona como sujeto/a de discurso,
en un lugar central, transforma-
dorde si y del entorno, se reco-
noce sujeto/a producido/ay pro-
* ductorfa a lavez en un interjuego
dialéctico con el medio. Puede
salir de la postura: pasiva para
adoptar su papel en el enframa-
do de Ja historia que esta cons-
tnuyendo ya que “...no hay denun-
cia verdadera sin compromiso de
transformacion, ni.compromiso
-sin accién...” (Freire 1997: 104)

4 Larqueja, figura literaria tan ti-

picamente femenina, funciona
como lo expresa Esther Moncarz
(2002. pag. 273)“...como una for-

ma de confraviolencia que algu-’
nas-mujeres gjercen. cotidiana-:

mente, ante la dificuitad de hallar
modos alternativos que les per-

mitan modificar condiciones de
vida opresivas.... {y también)...
constituye una fransaccion atra-
vés de la cual denuncian su ma-

lestar y al mismo tismpo confir-

man el statu quo con sus postu-
ras resignadas, asegurandose asi
que nada cambie...” Esta postu-
ra es propiciada por la institucion
escolar a la que sirve, de alguna
manera, que el malestar se ex-
presé difusamente en palabras,
que las emociones se pongan

-sobre la mesa junto con el café,

y los exabruptos queden reduci-
dos a ese microclima y a ese mi-
croespacio que son los horarios
del recreo. De esta manera se ga-
rantiza que lo que alll sucede no
se trastocara en juicios criticos
sobre la institucion que devengan
en pedido, en demanda, en recla-
rho, en definitiva, en accion para
glcambio.

Tal el estado de la cuestion
aparece con més fuérza mi pro-
puesta de hacer de la escuela
un espacio de dialogo, de escu-
cha de la propias necesidades'y
de las de |as otras, transforman-
dose en una comunidad de ense-
fiaje (ensenanza-aprendlzaje)
mutuo. Para lograrlo propongo

comenzar con un breve recorrido .

por los diferentes enfoques tedri-
COS que Nos ayudarén a bosque-
jarlo :

La toma de la palabra...
teorlca

Tomo como referencia para &l
desarrolio del presente trabajo las
pedagogfas pos-estructuralistas

que plantean la accién educativa’

desde la deconstruceion de los
textos y narrativas construidas por
el discurso positivista dominante,
que ha llevado a fragmentar la vi-

sion y resolucion de los proble--
mas y conflictos sociales. Des--
de esta vision las epistemologfas
y normativas universales van lle<

gande a su fin y s el momento
de proponer nuevos paradigmas

que impliquen una lectura de lo
pedagdgico desde sus margenes,
desde las coyunturas e intersti-
cios que observamos en el siste-
ma educativo actual.

El eje central de la propuesta
s construir entre el equipo do-
cente y entre las docentes y las
alumnas una red de formacién y
contencion que permita el creci-
miento conjunto. A la vez que fa-
cilite el instrumental necesario
para desmantelar discursos y re-
construir textualizaciones que se
produjeron desde las culturas
dominantes. Dentro de ellas el

‘pafriarcado.

Siguiendo a H. Hartmann, po-
demos definir al patriarcado
“...como el conjunto-de relacio-
nes sociales que tiene una base
material y en la cual hay relacio-
nes jerarquicas entre los hombres
y solidaridad entre ellos, lo-que
les permite dominar a las muje-
res. La base material del patriar-
cado es el control de los hombres
sobre la fuerza de trabajo de las
mujeres...” .Teniendo en cuenta
que el 90% de la poblacion do-
cente somos mujeres podemos
inferir como el patriarcado con su
cultura androcéntrica ha influido
en nuestro sistema educativo.

‘La comunidad educativa seré,

" entorices, el marco dentro del

cual se realizara el proceso de
deconstruccién-reconstruccion
de nuevos significados. Este ca-
mino expresa un fuerte compro-
miso por chequear las construc-
ciones sociales contemporaneas,
prestando atencién rigurosa y
consistente a las representacio-
nes de poder que estan asocia-
das a ambitos y rituales que sé
expresan en habitos, gestos,
construcciones curriculares y teé-
ricas, en definitiva, en'palabras:
en lenguaje. Ei lenguaje de la
queja de las mujeres, que es una
manera de expulsar la violencia
que no se puede digerir, la violen-
cia que genera el sometimiento.
Para dejar de vomitar palabras y




poder articular un lenguaje propio
debemos comenzar por conectar-
nos con nuestro derecho alapa-
labra. Las maestras no dejaran de
quejarse anulando la queja sino
conectandose con el derecho a
elegir, a pronunciarse, a decir, a
decir en nuestro propio idioma.

Pero...;,como podriamos pedirie
a la docente que exprese su pro-
pia palabra si se [a ha confinado
a ser mera reproductora de cono-
cimiento ajeno, de conocimiento
producido por otros/as, “ exper-
tosfas” en el tema? ;Si las do-
centes se han dedicado a trans-
mitir los valores, creencias y sa-
beres que un determinado sactor,
una determinada clase y un de-
terminado género consideraban

valiosos en la modernidad? -

¢,Como hacerlas concientes de la
violencia que genera este some-
timiento?. _ _
g,Cé_mo no reconocer los ha-
bitus que llevamos incorporados,
las practicas sexistas en la es-
cuela? Partiendo de pensar al
sujeto pedagdgico como mascu-
lino, se espera que los/as alum-
nos/as aprendan a.respetar “al
otro”, "que tengan confianza en si
mismos”, cuando suena el timbre
del recreo la maestra dice: {chi-
cos, vamos al patiol”.Cuando los
directivos se refieren al “cuerpo
docente™ ;a qué cuerpo se es-
tén refiriendo? Cuando encabeza-
mos una notificacion en el cua-
demno de comunicaciones invitan-

do a la entrega de boletines diri<

gida a “los Sres. Padres” y el 80
% de las concurrentes son ma-
dres, abuelas o hermanas. Estas
y otras practicas sociales son las
que debemos comenzar a derri-
bar para evitar seguir circulando
~ porlos canales de la invisibilidad
y la discriminacién. '
Este status de subordmacuén

de las mujeres, que ha tomado
distintos matices a lo largo de a
historia, no depende exclusiva-

mente de la creacién de un mo-.

delo de opresidn por parte del

género masculino a fravés de sus
grupos e instituciones de poder.
Estos lugares se construyen dia-
riamente en relacidn con la posi-
cién que adoptamos las mujeres
en el mundo. Por eso es funda-
menfal saber cdmo construimos
nuestra subjefividad, revisando
nuestras propias posiciones, Se
es pafriarcal por adherir a un sis-
tema de creencias y valores y no
por sexo. Por lo tanto varones y
mujeres podemos ser igualmen-
te sostenedoras de este sistema
si creemos en él. Se es patriar-
cal por sostener un sistema di-
cotdmico y jerarquizado donde

.uno de [os polos vale mas que el

otro, solo porque el primero se
impuso como “patrén” de medi-
da. Por tratarse de un proceso
arbitratio esta forma de discrimi-
nacién &s violencia. Esta violen-
cia simbdlica incide en [a consti-
tucion de la autoestima. “Todo

poder de violencia simbdlica, &

sea, todo poder que logra impo-
ner significaciones e imponerias

como legitimas disimulando las
relaciones de fuerza, afiade su -

fuerza propia, es decir, propia-.
mente simbélica a esa relacio-
nes simbdlicas”, (Giberti 1989: 17)

La socializacion es.un fin en
s mismo dentro de los objetivos
educacionales. La escuela esun
ambito privilegiado donde se apre-
henden relaciones de género, es
un laboratorio de socializacion
donde se procesan permanente-
ment& ideas, valores, significados
sobre las relaciones sociales y
sobre la construccion del “ser
mujer” y def “ser varén” plenas de
cuestiones ideolbgicas. Todos
estos items constituyen lo que se
conoce con el nhombre de curri-
culum oculto que permanece la-
tente o implicito. Su funcién es
ejercer el control social a través
de las politicas culturales vigen-
tes que buscan el consenso aglu-
finador mas que &l disenso cues-

tionador para obtener la legitima-

cion de una estructura institucio-

nal determinada. "... Para que los
discursos de violencia simbdlica
sean eficaces deben provenirde
instancias valorizadas y podero-
sas: escuela, familia, religiones,
medios de comunicacion. O sea,
todas aquéllas que no sdlo cons-
tituyen condiciones de produc-
¢ién de esa violencia, sino que
sean competentes para hacerlas
circular, y producir las condicio-
nes de recepcion necesarias por
parte de quienes escuchan sus
palabras, otorgandoles sentidos
que, a su vez, las reciclen gene-
rando nuevas formas de produc-
cion de violencia simbdlica...”
(Giberti 1998: 27)

Desde este estado de sutua-
cién deseo proponerun modode
relacién docente-docente, docen-
te-alumna que contribuya a la
conformacion de una nusva sub-
jetividad femenina. Subjetividad
como instancia personal que se’
construye a diario en relacién con
la ofra a quien le reconozco algu-
na autoridad. Una subjetividad
que superando la concepeion in-
dividualista del sujsto cognoscen-
te cartesiano incluya la diversidad
como constifutiva de su propia
identidad, Una identidad gue esté
profundamente enraizada en su
contexto macrosocial que le sir-
va come matriz y como zona de
desarrollo proximo, parafrasean-
do a Vigotsky. Una identidad que
se reconozca producida bajo de-
terminadas condiciones de pro-
duccion y a su vez productora de
nuevos sistemas significantes.
Una nueva constitucién que par-
ta del si misma para si y no ne-
cesariamente para otros/as.

Esta nueva relacién entre mu-
jeres fundada sobre el affidamen-
fo se articula fundamentalmente
a través de dos pilares: la con-
fianza y la autoridad. Estos dos
elementos permiten que dos mu-
jeres diversas, situadas en posi-
ciones jerarquicas diferentes, se.
ayuden a crecer mutuamente.
Cuando aclaro “en'posturas jerar-.




quicas diferentes” no me refiero a
estamentos de poder institucio-
nalizados, como podrian ser la

docente, la directora y la portera -

de una escuela sino a jerarquiza-
‘ciones que otorgo a otras a las
que les reconozco un saber pro-
pio mas alla de los titulos o los
-cargos que ocupen. Valor que le
“otorgo a .su palabra; autoridad.
Autoridad femenina, dos términos
. que parecen ser coniradictorios,
. irreconciliables. Tener autoridad y
ser mujer parece ser incompati-
ble. Lo que lo hace parecerimpo-
sible de conciliar es la falta de
--autotidad que las mujeres hemos
‘tenido durante afios. La falta de
-autorizacion femenina es el nudo
.central en la opresion de género,
principal obstéculo para la liber-
-tad femenina. Pensar a la autori-
- dad desde una lugar diferente del
- poder, proponiendo un nuevo con-
-.cepto . El poder lo ejerce por ia
~ : fuerza quien tiene algo de io'que
~otrofa carece. La autoridad la ini-
‘cia ¥ la mantiene viva.guien le re-
conoce a la otra un “plus”; algo
grande que la.otra posee y de lo
que me quisi¢ra dpropiaf, eltema
. €5 cOmo se realiza esa apropia-
-.€ién. Por esas condiciones: elijo
.“mimaestra” por reconocerle au-
- toridad- pero "...quien asume la
autoridad asume el conflicto...”
- (Hipatia 1996: 8) ., implica' una
gran responsabilidad ya qua se
convertira en mediadora de cono-
cimiento para otra.-En este inter-
cambio que parte de la dispari-
-dad real entre competenciay ne-
- cesidad o competencia eincom-
- petencia yo adquiero competen-
cia a partir del vinculo con'la ofra
: aguien le reconozco algun saber
. ¥ alguna autoridad que le otorga
-@se saber.-Ese vinculo se cons-
-truye sobre la relacién de affida-

_mento como una mediacion del -

.reconocimiento de autoridad de

.origen femenino. Esto es' hacer '

: -somedad femenina.
- “Cuando hay reconocimiento
de autoridad cientifica, hay con-

fianza en el saber profesional o
en la practica politica. Esto es
aceptar ia medida femenina.

" §i no hay mediacion del co-
nocimiento hay liderismo, como
concepto distinto del liderazgo. €
liderismo lo ejerce una persona
que posee un sabery lo détenta,
que brilla por su saber y encandi-
la, no pérmitiendo que otrds/as se

‘acerquen a él, obnubilando el ac-

ceso al conocimiento, obturarido.
Esta relacion genera desconfian-
za, competencia, la autoridad es
vivida como aplastante, es un

‘saber que esta separado de la

experiencia subjetiva de quienlo
porta'y de'quien lo recibe, escin-

dida del.ser mujer. Este modelo
- se obsérva con frecuencia en

nuestras aulas. Es un saber con

- gjercicio masculino del poder que

genera “en Ja aprendiente una
idealizacion extrema, ensalza-
miento, distancia de la portadora
del saber. Esto lleva a atrinche-

rarse, a defenderse, a volverse
sobre si, a aprehender modelos -
- competitivos de relacronarse con

otras.mujeres.

Lo contrario, ileva a restaurair
el orden simbélico de la madre. La
madre que esla primera media-

‘dora con el mundo, con el conoci- -
miento, la que nos enséfia a ha-
“blar, a” medir, a contar. La que

transmite la lengua materna‘que

“es en realidad, ia lengua patema

en tanto representa y repréduce

-el sisteéma patriarcal. °El lenguaje

puede sermos dado solo a'través
de lar contratacién...saber hablar

~quiere decir , fundamentalmente,

saber traer al mundo el mundo; y

- esto podemos hacerio en relacién

con la madre, no separadamente

.de ella...La idea de que lalengua

que hablamos y nuestro saber

- hablar son fruto, no sblo del inter-
-cambio'entre hablantes, sino tam-

bién de un pacto.con'lo réal que

-se contrata con la madre, inter-
-cambiando reconocimients de ai-
-toridad poria facultad del! Iengua-
‘je..." (Muraro 1994;. 51) -

--vo apuntando aque“...

‘la figura de la madre...”
11994: 128) No seré ya s maestra

-dé..., esposa de...,

La autoridad es algo que las
otras me conceden , que viene
dado por ofras. En la escuela la
autoridad le es instituida‘social-
mente a la docente pero tener
autoridad también es un posicio-
namiento personal, yo me auto-
rizo a ejercer ia auforidad en
nombre propio y en este punto
debemos fortalecer a nuestras

- docentes,

Muchos/as estaran pensando
al leer estas lineas qué no hay
cambio del lugar asignado a las

'docentes en el esquema tradicio-

nal si nuevamente las ubicamos
en el rol de“segunda madre” . Yo

‘afirmo que si, hay cambio y el

mismo esta dado por la necesa-

ria - recontratacién de esta rela-

ciéh ( docente-alumna) -para la
creacion de orden simbélico nue-
esta prac-
tica modifique los codigos patriar-
cales sobre las relaciones entre
mujeres modificando al mismo
tiempo la relacion femenina con
(Muraro

la que transinita los c6digos que
a elld la han dejado afuera de la
produccion de cultura, sino nue-
vas matrices en las cuales se
pueda incluir el ser mujer; -
Esta nueva relacién entre mu-
jeres exige la practica del partir
de si. Esta practlca ‘es funda-
mental para las mujeres porgue

en gl sistema patriarcal el ser

mujer es negado, excluido, mar-
ginado del orden del significado,
resultando ser insignificante el
hecho de ser mujer de “por sf".

“Solamente adquiere importancia

en su ser “para otro”, es decir,

-en tanto asume el papel que el

patriarcado le adjudica de madre
hija 0 maes-

tra de...;'en"el mejor de los ca-
s0s." Hacia 1o que teheiios que
‘orientarnos es hacia el logro de
un ser sujetofa de dISCUI’SO de
un ser con discurso proplo

-Lo que somos las mujeres, lo
que pensamos, Io que deseamos,




lo que necesitamos, podemos
manifestarlo nosotras, podemos
constituir un conocimiento pro-
pio dicho desde un cuerpo sexua-
do en femenino. No podemos re-
ducirnos a las definicionhes que
el sistema patriarcal ha dado de
lo femenino ni a la contestacion
de algunas mujeres a esas defi-
niciones, porque eh ambos ca-
sos son definiciones masculinas,
ya que el referente por imitacion
o por oposicién sigue siendo el
_varén.

De este hecho surge la ne-
cesidad de reconoceren las re-
laciones entre mujeres, el feno-
meno de la «mediacion». Como
el propio nombre indica, la me-
diadora es una intermediaria en-
tre elfla sujeto/a cognoscente y
el objeto de conocimiento.

_ Lafigura de la docente como
mediadora corresponde a una
perspectiva constructivista del

conocimiento. Es quien interce-

de entre las alumnas y el &mbito
educativo, entre elfla sujeto/a y
la realidad para ayudar a com-
prender las exigencias del me-
dio. Es quien guia y acompafia
sin restar protagonismo al verda-
dero sujeto de aprendizaje pero
estableciendo una relacion dia-
t6ctica donde ambas se van
transformando simulténeamente
en aprendices y educadoras. En
. el triangulo didactico desarrolla-
do por César Coll, la relacion
afectiva es la que pefmite a apro-
piacién del contenido. En la pe-
-dagogia relacional de Paulo Frei-
re, el didlogo es el que posibilita
la conexidn con el mundo, con
los otros/as, con las cosas.
. La ﬁgura dela medladora es
también aqui el puente que co-
necta con el exterior, la que ayu-
da a ofra mujer a expresar sus
verdaderas ideas, aquellas ideas
que son la expresion y el pensa-
miento de la materialidad de la
condicién femenina. Esta media-
cion exige y. al mismo tiempo
permite y da cabida a las rela-

ciones de affidamentoy alreco-
nocimiento de la autoridad.
Segun Rivera Garretas: “El
affidamento es una relacién poli-
tica privilegiada y vinculante en-
tre dos mujeres....que no se defi-
nen como iguales en términos de
sororidad sino como semejantes,
diversas, y dispares: el mas dé
la disparidad aciia de mediacion
que condensa significados nue-
vos, gjenos tanto a la identifica-
cion como a rivalidad...” (Rivera
Garretas 1998:67 ) -
Debo confiar en mi maestra,
mi verdadera mediadora y reco-
nocaria como voz autorizada,
dado que ése reconocimiento for-

ma parte-de Ia relacion de-con-_
fianza. Todo.eso, a suvez, es 1o
que posibilita la verdadera liber-.

tad de las mujeres para el «ha-
cer», yaque en el hacery en la
accion es como yo muestro'y
comunico mis deseos, al tiempo
qué, en tanto que mi accién im-
plica a otras, establezco las pau-
tas de relacién.

La practica de la relacion
“...hace posible la realizacion del
propio deseo en el mundo; al rea-
lizarse en e mundo, el deseo fe-
menino interviene en lo simboli-

co porque, si alcanza existencia, -

nombra fragmentos de
realidad... *(Rivera. Garretas '
2002:51) -

Todo estenuevo modelo orno
tan nuevo modelo pedagébgico, no

.tan nugvo &n fanto fue formulado

por autores como Carl Rogers y
la teorfa de la no-directividad en
la educacion, Jean Piaget des-
de Ia teoria constructivista clasi-
ca y Vigotsky con la teoria so-
cio-historica de la educacion su-
mando los aportes de las teorias
feministas italianas. ;Para qué
este nuevo modelo pedagbgico?
Para lograr quie las mujeres ela-
boren/mos un pensamiento pro:
pio, una representacion simboli-
cade la realidad que responda ai
modo de ser, de pensary de sen-
tirde las mujeres. Un pensamien-

to diferente, configurado desde la
afirmacién y el orgullo de ser
mujer.

Esa atopfa de las mujeres, su
invisibilidad en la realidad social
y politica, su no lugar en el mun-
do del simbolo y del significado
no se puede salvar mediante una
politica asimilacionista en un or-
den simbédlico y sociopolitico que
les niega su lugar, su espacio,
sino que para Luisa Muraro y para
el pensamiento de la diferencia
sexual sélo se puede salir de di-
cha atopla creando un nuevo or-
den simbdlico en el que el pen-
sar y el sentir femenino no sean
atopicos, siho que tengan su fo-
pos propio, y este nuevo orden
simbalico ha de ser &l orden sim-
bélico de la madre.

Un orden simbdlico fuevo que
apunte a la creacién de valor, de
cultura, de conocimiento, de re-
conocimiento de la genealogia
femenina pero “....no se trata de
recuperar mediante la erudicién
una tradicion femenina para po-
ner al lado y medir con 1a que nos
han ensefiado en la escuela...”
(Rivera Garretas 1998 : 31 } se
trata de poder producir un nuevo
discurso desde ser en un cuerpo
de mujery aprehender el mundo
desde y a través de él rescatan-
do la*historia de las que me pre-

. cedieron en la vida, en esfe caso

en la ardua tarea de educar. -
El aquelarre

Cuentalaleyendaque el aque-
larre real o historico era el nombre
que recibia la reunién de mujeres
a las gue llamaban brujas que se
encontraban durante la noche en
alguna cueva o claro de! bosque,
bien lejos de 108 poblados donde
no pudieran ser encontradas facil-
mente. Las briijas intefcambiabian
hierbas, amuletos, falismanes,
recetas, hechizos e informacion,
pues en aquellos tiempos las no-
vedades sélo podian transmitirse
de“bocaenboca”.




En esos encuentros también
se entrenaban a las mas jove-
nes en los misterios de lo sagra-
do. Se realizaban sanaciones y
se ofrecian canticos y danzas a
la madre Tierra simbolizada en
la Diosa.

.Sera que tendremos que
transformar la escuela en un co-
munidad para el disfrute compar-
fido? ¢, Transformarla escuelaen
un espacio donde poder ofrendar
a las diosas de la sabiduria las
sensaciones de soledad, de in-
competencia y de aislamiento
que la tarea cotidiana encierra?
¢,Como hacerlo? ; Como abrir el
espacio desde donde surjan las
preguntas, desde donde cada
una pueda cuestionarse su ser
en el mundo?

Ese terreno fértil a las pregun-
tas se puede encontrar desacti-
vando el aburrimiento y la queja
- alin a expensas del dolor que
puede provocar. Este duro traba-
jo sélo pusde hacerse simulta-

neamente-con otra y consiste en -

aprender y valorar el delicioso y
peligroso gusto de la duda, co-

_ginativa-pensante que también
nos permite selecmonar eleglr
decidir.

lo hace Gragciela Alonso, como
un espacio donde lo mfo comien-
Za con:lo ofro...con-la ofra y la
“escuela como’ Una comun-uni-

dad de referencia donde teoriay..

.practica se retroalimenten, prac-

tica pedagdgicay practica polfti- _
ca. La escéuela como un lugar -
- donde los deseos, las emocio-

nes, los afectos y la autoridad le
hablenala practica y la practica

~dialogue ¢on la teoria. Relacion

dialéctica entre ambas.

mujer para transformar el males-
“tar'en deseo y dar a ese deseo

un significado politico y social?. .

Necesariamente del vinculo con

otras mujeres, del vinculo con
autoridad femenina. Traer al mun-
do un simbdlico femenino en el
cual inscribir relaciones significa-
tivas entre mujeres ahi donde las
mujeres estan: en la escuela. No
necesitamos producir laborato-
rios ad-hoc, la escuela nos los
ofrece; no hay que inventar rela-
ciones de intercambio entre mu-
jeres, las relaciones ya existen,
s0lo hace falta visualizarlas, norn-
brarlas, fertilizarlas y valorarlas.
0O sea, re-conocerlas.

Esto implica pensar nuevos
modelos pedagbgicos, nuevos
espacios de aprendizaje, nuevos
contenidos de aprendizaje y por
supuesto, nuevos sujetos/as de
aprendizaje. Sujetos/as de frans-
formacién continua es decir ha-
blamos de subjetividades que se
comparten y se producen de
modo grupal, que se producen en
una “comunidad emocional de
aprendizaje” ( Alonso 2002: 18)
que de cabida a los procesos

-subjetivos conio pedagogia de
. redes, de encuentros, de salidas,
. defronteras asegurando un bieri-
rriendo -el riesgo de salir de la, -
certezay sabiéndonos poseedo- -
ras de la maquina desednte-ima-

estar colectivo que en este mo-
mento no vivenciamos en lains-
titucion escolar. Un’ bienestar ba-

'.sado en, |a revalorizacién de la -
subjetividad, que ia sala de .

: - maestraspueda transformarseen
Defino ala pedagogla como

un sitic donde desarrollar los pro-

" cesos de revalorlzac:[én del de-
- - seo y-del placer .

Sala de maestras como un

. espacio donde se pueda dotar de
. sentido a las palabras, donde se
~ des-instalen vigjos s:gmf icadosy

se enmarquen otrog.”

~ Sala de maestras, sala de re-
unidn de subjetividades diversas
que se re-acondicionan en mar-
cos de accidn colectiva. “Idénti-
dad y politica como estrategias

. de ¢onformacion de colectivos
-4 Dedonde sacafuerzas una .-
saber poder”, ( Alonso 2002 21)

sociales implican procesos de

Esta propuesta implica un
nuevo concepto de aprendizaje,

como el proceso que comienza
cuando reconozco mifractura, ia
frontera de mi propia condicidn
personal de ser mujer; momén-
to a partir del cual me encami-
no hacia ¢l encuentro con'lafs
ofras/s. Este acercamiento y la
constante re-vision, re-valuacion
y re-conceptualizacion de mi
condicién de mujer genera una
crisis identitaria dificil de sobre-
llevar y produce un modo de
aprehensidn de la realldad s0-
cial derivada de Ja concienciade
genero de fa que no hay regre-

80 pofgue como expresa R.

Diaz *...desde este conocimien-
to personal, intimo, analitico y
politico de la fuerza penetrante
del género no hay retorno a'la
inocencia de la biologia...”
{2002. pag. 26) Diferentes mo-
mentos de una espiral en conti-
nua profundizacion. La asuncion
de la propia experiencia vital en
cuerpo de mujer, el asombro, el

- rechazo de las injusticias, el de-

seo de modificacién de mi pro-
pia realidad y la parhcupacmn
social activa que permite el de-
sarrollo de la corciencia al com-
partir experiencias con ot_ra_s_ la
formacién, la transformacion...
Estas son algunas de las deu-
das de la pedagogia feminista:
la auftorizacion de las experien-
cias y los saberes- femlnlstas ¥

la legitimidad del transito perso-

naly de las acciones femlmstas
colectivas.

Rescatar la pedagog la de Ia
experiéncia de las mujeres ésas
que pueden desde los margenes
de los discursos hegemonicos
{como es el discurso educativo
oficial) y desde los intersticios de
las instituciones mas consérva-
doras como es la escuela, ge-
nerar practicas de oposicién y re-
sistencia. " Una pedagogia de la
experiencia, es una pedagogia
situada, habla de {y en ) un dis-
curso situacional, por tanto poli-
tico, de diferencias....” ( Alonso
2002:177)
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La experiencia se constituye
a través de las palabras; por eso
€S Mmuy importantes analizar de
quién son las palabras con Ias
que nos hablamos, con las que
nos contamos y que constituyen
saberes que hablan de nosotras.
Cuestionar los saberes que son
las palabras apropiadas y las que
vamos a donar a otras, de las que
vamos a dotar a otras . '

Re pensamos, renombramos,
re-transmitirnos, re-presentamos
auto-re-presenfarnos...

Es fundamental salir del feu-
do delaulay juntarnos, hablar-
nos, contamnos y rescatar la sala
de maestras como un espacio de
mujeres destacando la importan-

‘cia que tiene para hablar entfre

nosotras, sobre nosotras y des--

“de nosofras. “...Nosotras, en la
dimension del sujeto colectivoen
construccion. Cuando prevalece

‘se poténcia todo cuanto cada una

‘es ¥ la accién coléctiva flente a°

los otros y al mundo. Luce iriga-
ray hace depender el nosotras de
la conciencia de la diferencia, la
del reoonommlento del orden sim-
bélico femenino’ y materno, y del
reconocimiento de laofra...” "{La-

garde 2000 30 )

_ “Sé qtfe éstaen nuestras ma-
‘nos generar alternativas de vida,
deinclusién de una nueva forma
cwcu[ar de ejercer relaciones de
poder..."y la escuela tiene una
gran responsabllldad_ en ello y
nosofras, las docentes en lograr-
lo. Una pedagogia entre mujeres,
mujeres que ensefian a mujeres,
mujerés que recuperan y reelabo-
ran sus memorias, sus imagina-
rios, su porvenir...dejando letra
para las futuras generaciones.
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Una Aproximacién a las Paternida-
des desde la Crianza y el Cuidado .

GLORIA SCHUSTER - |
INSTITUTODEGENERO, DERECHO Y DESARROLLO

%

: Presenfat:lon1

n este articulo intentamos bosquejar algunos aspectos que

hacen a la expeériencia cotidiana de los padres en la crianza y

 cuidado, con la intencion de indagar como los padres dain cuen-
ta de sus patemidades. Entendemos que los trabajos de cuidado es-
pecialmente en [os primeros cinco afios, por su intensa demanda y
dedicacion, ofrece Una posibilidad concréta para profundizar las for-
‘mas, alcances y sugnrﬁcacuones de la partucupac:én de Ios padres en
fa crlanza

aQUé |:iadres y i’:i'ué paternjdades?

Padres que se muestran mas afectuosos Y. cercanos a la vida
cotidiana de sus hij@s, Jconstituyen nuevas patermdades?, foporel
contrario, sélo consisten en nuevas practicas, aln precarias y dis-
continuas?. ¢ Como viven estas experiencias?, £qué obstaculos reco-
nocen?, ; estan deseosos de buscar nuevas actlwdades que Ios \nn-
culen con sus hij@s? .

Para pensar las expenenmas de patemldades que e estan desa-
rrollando, sé eligié como universo de anélisis a padres cuyos hij@s?
concurren al Jardin Nro.62 “José Nlcolas Puccio”, institucion de edu-

‘cacion inicial publica de la ciudad de’ R’osarto EI ambito del jardin
aseguraba la Unica condicion excluyente: que tuweran al menos unfa
hij@ en edad preescotar 0 sea cinco afios o menos,

Este criterio de seleccion responde ala necesidad de reﬂexmnar
2 partlr de la experiencia. Porque el registro de lo cotidiano exigia
una vivencia presente. Y porque las interpretaciones, los conflictos
y valoraciones de la paternidad varian segun el ciclo de vida que se
atrawese En definitiva, optamos por una reflexién de la experlenma

"en caliente”.’

El Jardin-Preescolar Nro. 62 tiene la partlcularldad de poseer una
poblacién heterogénea proveniente de lo que -a grandes rasgos-
podriamos denominar sectores medios y bajos urbanos. Los diag-
‘néstices que realiza el personal docente confirman que no existe un
perfil homogéneo de las familias en cuanto a aspectos socaoecono-
micos, espemalmente en el tipo de empleo y educacion formal de
los padres y madres. Vale aclarar que esta mvestlgacuﬁn no tiene
como objetive realizar comparaciones sobre Ia  mayor o menor parti-
cipacion a partir de las diferencias sociales, ain reconociendo que
es un aspecto presente que hace a Ia dlverSIdad de formas en que
ejercen las paternidades.




Lametodologia utilizada fue la
investigacion cualitativa con
enfrevistas semi-abiertas. En to-
tal se realizaron 11 entrevistas.
Pero en ningun caso los padres

entrevistados constituyen una’

muestra representativa de la po-
blacion del jardin.

Para nuestro abordaje, parti-
mos de los ejes tedricos que
entienden a la paternidad como
una construccion fuertemente
asociada a la identidad de géne-
ro y que en ella se manifiestan
las caracteristicas de un mode-
lo dominante de masculinidad.
En consecuencia, estd asocia-

da a diversos factores, el contex-

to histérico cultural y a Ia_'cjlase
a que pertenece, como asi tam-

bién al ciclo de vida de ¢ada va- -

rén (De Keijzer 1993). Se puede
decir entonces, que la diversidad
es la caracteristica principal, por
lo tanto, el plural “paternida-
des”, hace referencia no sélo a
la diversidad de experiencias,

“sinotambiénala rultiplicidad de

factores que infervienen.

- Entendemos que el conoci-
miento de las paternidades sélo
puede ser entendido deriifo de un
~sistema de relaciones de géne-
ro. El género como categoria de
analisis, es sie_,_mprq_ relacional,
describe las relaciones de poder

‘entre varones y mujeres y lainte-.

riorizacién de tales relaciones.

" Losestudios de paternidades
que toman en cuenta los aportes
de los estudios de género, cons-
tituyen un campo de mvestugac:én
reciente. Estos confirman que
hay cambios en la paternidad.
En el campo social, la posicién
Juridlca y econémlca ha dejado
atrés al padre como poseedor del

poder absoluto sobre st familia, .

La incorporacion taboral femeni-
na‘afecta al varén como Unico pro-
veedor, ademas de plantear nue-
vos arreglos en las relaciones fa-

miliares. En el campo subjetivo,

las |mégenes de una preséncia
cercana, afectuosa, dejan atras

aquellas frias y distantes de las
generaciones anteriores.

Los aportes de la presente in-
vestigacion se inscriben en la Ii-
nea que considera la participacion
de los varones y de los padres en
los trabajos de reproduccion
como fundamental para la cons-
truccion de relaciones mas equi-
tativas entre varones y mujeres.
Sibien se entiende que los cam-
bios se desarrollan en distintos
ambitos, la familia sigué siendo
un espacio privilegiado. El espa-
cio de crianza y cuidado esta
meédiado por las relaciones de
poder que atraviesan a varones
y mujeres. A la vez, pone en es-
cena |mag|nar|os sociales de
maternidad, paternidad, defofe-
menino y masculino. Este ambi-
to puede’ s:gnif car un espacio

privilegiado para observar posi-'

bles cambios, rupturas, perma-

nencias a partir de algunas ex-

periencias de patemnidades.

Los padres
ylas activldades cotidianas

Las estadisticas sefialan 'que
en la practica el tlempo que el
padre dédica a estar con sus
hij@s, es cuantitativamente muy
inferior al empleado porla madre
y de una calidad muy diversa.

' Esta diferencia, en  opinion de al-
- gunas autoras, noes deblda_sél_o
_ a las obligaciones laborales del

padre, sino también a las normas
culfurales que asignan exclusiva-
mente a las mujeres la crianza y
el cuidado; incluso sin que exis-

ta una separacion, buena parteé dé

los hijos se crian sin ia presencia
del padre (Gonzalez de Chavez
1995:20}.

Aunque no es el objetivo cuan-
tificar este tlempo ni siquiera
establecer una detallada compa-
racion cualitativa basta con reali-
zar una mirada a nuestro alrede-
dor para confirmar la presencia

femenina —miadres principalmen-
te- a cargo de Ia crianza. Seguin

Juan Carlos Volnovich, “a pesar
del movimiento de varones con
relacion a los nifios, a pesar de
la desocupacion, todavia son las
mujeres las que crian a las nifias
y alosnifios’. Mas adelante dira:
"nunca como en nuestros dias los
hombres hemos dado muesiras
mas evidentes de estar inician-
do un movimiento que tienda a
involucrarnos cada vez mas en
la crianza de nuestras hijas vy
de nuestros hijos. Nunca como
en nuestros dias tantas nifias y
tantos nifios se han criado se-
parados de sus padres” (Volno-
vich 2000:237).

Las muestras evidentes aque
se refiere el autor, pueden tomar-
se —por ejemplo- con observar
cochecitos y mochilas a cues-
tas de varones, entrada y salida
de los jardines con pequeios
abrazados a sus padres. Y por
otro lado, numerosos padres que
frente a separaciones y divorcios
realizan un proceso de distancia-
miento paulatino de la vida de

"~ sus hij@s.

Sin embargo, a sabiendas de

~ queladiversidad estden labase

del ejercicio de lag paternidades,
detener la mirada en las activida-
des cotidianas constituye unains-
tancia privilegiada para dar cuen-
ta de tal diversidad. Entre las
variables a considerar ocupa un
lugar importante: la cantidad y

-edad de I@s hij@s, los horarios

laborales, los recurses (econo-
micos, humanos) y arreglos con
que se cuenta, como asf también
{aunque no siempre es explicito)
los proyectos de vida.

lEstar o no estar, esa es la
cuestion?

Alinterrogarios sobre aquelias
tareas que asumian cotidiana-
mente -no las esporadicas-, so-
brevenia una explicacién —por
parte de los padres- que daba
cuenta de la importancia que
conferian a la presencia. Elpun-
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to de partida para “hacer” es “sa

ber” y para eso hay que “estar”,
por lo tanto, rapidamente se plan-
te6 una imagen deé desventaja
frente a las madres, que se su-
pone estan mas tiempo y por
ende saben mas.

Es interesante destacar que
laimagen de supuesta desventa-
ja no se expresaba como recla-
mo o demanda, simplefiiente
como constatacién de una reali-
dad que intentaba —por parte de
los padres- contextualizar las ta-

“ reas asumidas (o justificaba las
no asumidas). Este aspecto hay
que tenerio presente cuando se
analiza el trabajo como obstacu-
lo o fuente de confiictos para la
paternidad. En otros términos,
los padres rapidamente contex-
tualizaron la pregunta: “si vamos

“hablar de lo que hago en la casa

con I@s hij@s, tengo que decir -

que estoy poco tiempo en la casa,
~porque trabajo". o
‘La relacién es simple, las
madres, al estar mas, saben mas
'y en consecuencia hacen mas.
" Implicitamente o explicitamente
aparece una tnica explicacion: el
trabajo, que implicarfa en el caso
- de los varones un impedimento
' para "estar”, condicion necesaria
para“saber”. Habrfa que pregun-
tarse si este razonamiento no
esconde omnipotencia masculina
“{si sdlo tuvieran unas horas mas
de presencia, harian todo); o ig-
“norancia masculina (el saber ha-
: cer no produce accion).
" Enelcaso de las madres que
_ trabajan -en trabajos extrado-
mésticos- el “no estar”, atin du-
“rante largas jornadas no las ex-
cusa para el saber, y menos
_ - para la responsabilidad frente a
- esas tareas. Esto es asi porque
larelaciéh maternidad y trabajo
‘no es semejante a la que se
‘construye entre la paternidad y
el trabajo, mas auin es opuesta.
Mientras el padre como trabaja-
dorlegitima su funcién de pro-
véedor econdmico; [a madre

como trabajadora tiene que com-
patibilizar esta actividad con la
funcion de crianza y cuidado;
consecuencia de la divisidn
sexual del trabajo. '
Las entrevistas dieron cuen-
ta de un aspecto compartido por
otros estudios: los padres to-
man un compromiso activo y
consideran importantisima la
parti¢ipacion en la crianza,
especialmenteé en el afecto y
la presencia, pero esto no sue-
le acompaiiarse con la asun-

‘¢cién permanente de las tareas

rutinarias de cuidado {Korn-
blit, 1998).

ii%i, yo ayudo!'!

Esta ifriagen de varori que ayu-
da, padre solidario, sensible; co-
[aborador, no deja de ser un paso
adelante con respecto aesaima-
gen de varones ajenos totalmen-
te a la vida cotidiana. Sin embar-
go, aveces este logro $e convier-
te en obstaculo cuando se consi-
dera unameta. Cuando se’pre-
cisa el tipo de colaboracion,-al-
gunos advierten que esa partici-
pacion puede ser pequefiay que
existe diferencia entre participar

en alguna etapa de latarea y ges- -

tionarla en todo $u proceso.
Es interesante sefalar la se-
guridad y tranquilidad de [os va-
rones cuando responden: jsi, ayu-
do!; si, colaboro; si, trabajo en
la ¢casa. Algo asf como lna par-
ticipacion que -si bien podra ser
escasa- es sin duda, fundamen-
tal. Ello dacuenta de la valori-
zacidn que los varcnes hacen de

- su mucha o poca participacién.

Los padres entrevistados, alta-
mente sensibles a estos temas
(de otra manera no hubiesen
aceptado hablar de ello en una

“entrevista) tampoco escapan a
“este devenir entre hacerse car-

go y colaborar / ayudar cuando
se puede. Los lugares que asu-
men frente a las necesidades
relacionadas con el vestir y ali-

mentar lo confirman.

La eleccién de profundizar las
tareas de “alimentar y vestir” pre-
tende focalizar el compromiso de
los padres con algunas de las
demandas mas cotidianas y ruti-
narias, pero que a la vez requie-
ren mucha atencion e interrelacion
con elfla otr@. Porque todas fas
actividades de crianza estan atra-
vesadas por una dimension emo-

" cional {de contencidn), educativa

(de aprendizaje) y de cuidado

_personal (intimidad}. En otras

palabras, no se trata solo de “dar
de comer” o "ponerle la ropa”, se

-frata de decidir, elaborar, pero

también de ensefiar, de asistiry

' de interactuar, para gue esta ne-
-cesidad se constituya enunains-
.tancia de cuidado y crianza. Se

buscs de alguna manera precisar
la misletilla “yo ayudo”, profundi-
zar en qué y cOmo se compro-
meten en tareas tan concretas
que no admiten ambigtliedades.
Entonces, nos centramos en
indagar [a participacion en pro-
veerla ALIMENTACION, activi-

“dad fundamental, no s6lo cuan-
titativamente (por lo menos 4
-veces en el dia), sino cualitafi-

vamente, ya que es una etapa
de total segmmlento Y donde el

. lugar del adulto es necesario
hast4 para “abrir un caramelo”.

Aqui, la heterogeneldad esta
atravesada principalmente porlos
horarios laborales de ambos (si -
hay o no presencia en [os hora-

" rios pnncmalmente del almueizo

o cena). Aunque también inter-
viene el gusto personal por la
cacina, de los varones, claro.
Esto dltimo no es secundario,
suele determinar an‘eg[os no sélo
de fines de semana, sino tam-
bién diarios precisamente en los

“horarios en que la mujer trabaja.

~ Agustin: “Generalmente los fines de

'sémana lo hago yo y los dias en gue
"ghia llega tards, fosman‘es y;ueves tam-

bién y los dias que tengo ganas coc:-
no, aparte de cuando es necesario”.




Para ofros en cambio es un
hecho excepcional preparar la
comida, sobre todo si la pareja
no realiza trabajos extradomésti-
cos y tampoco [e significa un gus-
to personal.

Gustavo: “No, pero a veces, cuan-
do ini esposa se siente mal, Javo lfos
platos y dejo todo ordenado”,

La aclaracion, -cuando, mi es-
posa se siente mal-, da cuenta
de lo esporadico de la acfividad.
Pero la acotacion “lavo los pla-
tos y dejo todo ordenado” preten-
de dejar claro que es igualmente
valorable, ;0 no?.

- Latarea cofidiana de proveer

la alimentacion esta atravesada

muy especialmente por los hora-
rios laborales de las mujeres. Si
ella no esta, el padre puede ser
el responsable. Ahora bief, pue-
de ser el encargado de dar de
“comer, calentar, o de decidir y
preparar la comida y esto depen-
de de otras negociaciones. Ade-
mas, alimentar, nutrir, sustentar,
proveer, esta atravesado por la
conexion y receptibllldad hacia
las necesidades de esefa hij@,
como ya se dijo. Este aspecto
exige no sélo disponibiiidad de
tiempo sino también disponibili-
dad emocional, dando otra dimen-
sién a esta tarea rutinaria,
Adiferencia de las actividades
" relacionadas con la alimentacion,
VESTIR tuvo un denominador co-

mtn: una alta hormogeneidad en’

la manera que se registraba esta
tarea cotidiana que lieva muchos
afios antes de que la supervision
adulta deje de intervenir,

Para émpezar podemos decir
que existe un alto nivel de simpli-
ficacion de los padres al respec-
to, cuando se pregunta: ; Vos los
vestis? Todos, afirman un rotun-
do, Si, si, por supuest_o. Absolu-
ta seguridad que no dejaba lugar
adudas, solo para quienes advir-
tieran que vestir es mas que "po-
nerle la ropa”. Acto seguido se

preguntaba: ; sabés qué ponerie?,
(donde estalaropa?, squé con-
viehe?. Entonces, sobreveniala
sonrisa, el movimiento en la silla
que buscaba una mirada cémpli-
ce que les permitiera distender-
se compartiendo alguna historia
y almismo tiempo, la mirada que
ya habla entendido que no se fra-
taba de decir Si o No, sino qué y
como. Y aqui nos enconframos
con un mundo poco explorado.
Todos tenian alguna anécdota con
esto de la ropa. _ _
Acordamos que no era ensar-
tar un buzo, poner un pantaidn o
atar cordones, hablamos de la
ropa para cada ocasion, delaque
se usa pard jugar, pard salir, la
mas fresca, o la mas abrigadd,
ete. O sea cuestiones y decisio-
nes sobre la utilizacién de losre-
cursos disponibles frente a una
necesidad basica que va mucho
mas alla del abrigo.
German: “Con respecto a vestiras
compartimos bastante Ia tarea, o he-
cho de vestirias én si perotamipoco ten-
go d:gamos domimo de qué se van a
poner, dequéhax déndees!é me cues-
ta rmucho encontrar las cosas, Tal vez
ganas de saber dénde estén las cosas,
Gué ropa conviens, enfonces uno des-
cansa siesia la madre, y uno dice: ¢ Qué
fe ponemos? Y a veces no eslé y ha
sucedido algunas mafanas. Y algo se
pone, aundgue no convema; claro”,

Eugenio: *..No s8, !ds pijamas si,
para salir, en detatle no, pero io encon-
traria. Yo, eh, viste como es la nece-
sidad, si estoy en apuro, Io haria",

Darlo: “Con Ia ropa soy moy des-
organizado, soy desorganizatio con
lamia propia. Aparte ella es muy orga-
nizada con I3 ropa, pone la da fajina
por acé, la de salir por otro lado. La
ropa més 0 menos la tengo identifica-
da. Y como a mi no me hace mayor
problema andar medio zaparrastroso,
enfonces los chicos andan como yo.
Después viene, y me dice “como vas a
combinar esto con aquello”. —Risas-.
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Sebastidn: “A la mafiana yo les hago
&f desayuno y ... los viste, por el tema
que yo con la ropa nunca la encuentro.
Por ahi es un reclamo gus fos vista,
pero yo le digo, vos défame toda la
ropa preparada a Ia noche”.

Indicaciones, asesoramiento,
o dejar todo preparado, son las
estrategias que utilizan las ma-
dres cuando no estan, aunque a
veces son I@s mismos hij@s
quienes toman la iniciativa antes
que sus padres..

Vestir, es mucho mas "que
cubrir ¢l cuerpo humano”, como
lo define el diccionario. Es abri-
gar, proteger, s jugar e imiaginar,
ehsenar y rélevar necesidades.
Vestirlos, implica varias decisio-
nes pero especialmente conectar-
se con la ofra persona, sucuer-
po, sus gustos, el clima, el con-
texto y los recursos disponibles.
Si pensamos en la informacion
que socializan las madres con

_relacion a precios, lugares y tam-

bién el préstamo solidario que cir-
cula alrededor de laropa, “pasar
lo que le queda chico®, confirma
gue el vestir esta en manos fe-
meninas ¥y no sélo durante la
crianza, muchos varones adul-

. fos siguen necesitando del ase-

soramiento fémenino.
Astividades como llevarlos al
médico, al jardin, bafarlos, pa-
searlos, estan siendo asumidas
can mayor frecuencia. Seglin una
recieiite investigacion de Catali-
na Wainerman (2003), es en el
cuidado de los hijos donde
hay un creciente involucra-
miento de los padres, no asi
con las tareas domésticas. Sin
embargo, no pocas veces el invo-
lucramiento se realiza como co-
laboraciones puntuales, como un
auxiliar de la responsabilidad
materna. Asl la colaboracion toma
la modalidad de acompahna-
imtento de las actividades.

Gustavo: "Si, generaiments los Hlo-
vo al médico, o la llevo a eila y Ia




dejo. Al jardin los llevo y fos traige, a
fas reuniones vine a varias y a las pri-
meras fa acompafié a mi esposa”.

Las docentes del Jardin Puc-
cio, coinciden en que la presen-
cia de los padres en las reunio-
nes y las entrevistas esta en
constante aumento. A la propor-
cionde 1 02 como excepcional,
.= b afios atras-, hoy tienen una

constante entre 2 y hasta 5 o
mas padres por sala. De esa
participacion, hay padres que
_acompafian a sus parejas, pero
se muestran interesados en co-
nocer qué sucede en el jardin.
Sin embargo, reconocen que son
las madres y abuelas -por abru-
madora mayoria-. las que tradi-
. cionalmente siguen ocupando
estos espacios, _
. Hay varios aspectos para pro-
- fundizar este “involucramiento de
- los padres’”, pero en este momeh-
‘to queremos sefialer la importan-
cia defavorecer la inclusion de los
-padres-en la relacién témprana.
Porque a menudo la exclusion/
autoexclusion masculina comien-
" - za-en el proceso de gestacifn,
.continta en el nacimiento y se
- prolonga en los cuidados de la
crianza (Gonzalez de Chavez
1995).- La posibilidad de un ma-
yor involucramiento debe superar
laausencia de modelos para una
- paternidad cuidadora; como asi
también la fuerza de los manda-
- tos de geénero, que hacen del ideal
-materno un modelo que impone
.una manera de relacion madre/
hij@, que dificulta cuando noim-
-posibilita la introduccion de otros.
... El-mandato femenino de la
maternidad se respira desde las
-salas de partos. Un ambiente que
gira entre "animar-y alentar” por
-un lado y "demandar e imponer”
por el otro; generando una espe-
Cie de confrol para que la madre
asuma el lugar protagénico con
.respecto al recién nacido y. no
-dejando lugar a pensar otras for-
mas. MAMA es el nombre que se

escucha en cualquier maternidad,
su enunciado tiene la fuerza del
mandato donde la identidad de la
mujer queda subsumida en el
nuevo rol, no asi la del padre.

Al tiempo que se necesita de-
construir el ideal materne, es ne-
cesario construir el andamiaje
que parmita analizar la présencia
alimenticia, acunadora y tranqui-
lizadora del padre en la vida psi-
quica de los bebes, por ejemplo.
Precisamente cuando no hay ra-
zones para que ellos varones no
tomen {(aprendan) la responsabi-

-lidad de calmar-contener, aunque

durante siglos lo han sabido ha-
cer las mujéres (Giberti 1999).
Los padres entrevistados die-
ron cuenta de venir asumiendo una
figura tranquilizadora y calmante.

- Latareade hacer dormir, durante

los primeros meses, suele co-
menzar como una colaboracion,
una ayuda a la madre, perg no

‘pocas veces ferminan siendo sos-

tenidas con un importante esfuer-

- o personal para luego ser asu-
_ thidas como._parte de la respori-

sahilidad parental

Eugento:. “Y...habia que aprender

- todo de'golpe, mi sefiora era primeriza y
con las dos...yo me acostumbré & ho -
- dormir, o muy poquito, porgue Horaban -

fas dos juntas, mi sefiora elendfa a una
yyoalaofra. Comian las dos juntas, se

.énsuciaban las dos juntas, no podia
escaparme, “octipate vos un ratito, dé--
. jame dormir: siempm habfa a!go que

hacer conlas nenas”.

g,Estén los varones preocupa-’

dos por ocupar nuevos espa-
cios? '

En cualquier reunién, los pa-

.dres esperan de [as madres que

les indiquen buscarlos para. co-
mer, alzarlos para dormirse, abri-
garlos si hace frio. Esperan, es-
cuchan, ‘ejecutan. ‘Son escenas
cotidiarias. que-necesitan la inter-

' mediacion materna para la reall-

zacion de tareas.-

De esta manera, dice Chiara
Sarraceno, citada por Gonzalez
de Chavez, "la madre parece ab-
sorber &n si la entera totalidad
familiar. Justamente porque ala
madre es confiada la gestién co-
tidiana de las relaciones familia-
res y de las necesidades, éstas

‘pueden existir solo porque ellalas

define y las hace - existir"
(1995:85). Aunque resulta una vi-
sién omnipotente, las expresio-
nes: “ponele la camperita”, “que
lleve el gorrito” -entre tantas otras-
le confieren cierta realidad.

Hay diferencia entre colaborar,
ayudar, gestionar la necesidad,
definif la necesidad. Cuando los
padres dicen “participar’; no sig-
nifica compartir la gestion, el se-
guimiento de estas necesidades
y respuestas. Muchas veces €s-
tan cumpliendo, colaborando (en
mayor 0 menor grado) con lares-
ponsabilidad que entlenden es de

Cotro, la madre.

. Entonces, vale mterroga‘r_se
sobre los alcances que se-pre-
tenden coh la participacion pater-
na. Se busca la eficiencia de-un

- “chico de los mandados”, que sdlo

ejecute las degisioneés ya toima-
das.o quien pueda asurmir la sa-
tisfaccion de las necesidades en
todo su proceso (mas atin definir
la netesidad). De alguna mane-

- ra, hay una tension, "contradic-

cién permanente entre el saber/
hacer/poder de 1aé madres'y la
necesidad de delegar, qué en-al-
tima instancia esta en juego re-

‘partir el poder de hacer y de sa-

ber. «En este punto, la respon-
sabilidad de! género mujer es sig-
nificativa, porque habitualmente
las madres presionan para que los
hombres repitan las pautas de
crianza y-trato que ellas-propo-
nen, no solamente porque por lo

~ gerieral saben qué conviene ha-

cer, sino porque se corre el ries-

go de perder poder respecto- del

hijo» (Giberti 19997 n).. - "~
La ofra'cara de las resporisa-

‘bilidades de género esta en los




padres, coincidimos con Evelyn
Sullerot cuando plantea que los
varones no Se apresuran enasu-
mir las tareas cotidianas de ho-
gar, ni tampoco les disputan a las
mujeres su terreno ni los papeles
que ellas asumen, a pesar de que
esos papeles las sitiien mas cer-
ca del hijo y les proporcionen una
considerable ventaja psicologica
y sentimental. Ellas son diferen-
tes, lo cual no constituye una ra-

.z6n para que las imiten, las su-

planten o hagan las mismas co-
sas en el hogar (1993:168).

Un supuesto muy fuerte era
encontrarnos con padrés que ha-
bian registrado deseos y/o nece-

- sidades de asumir mayor partici-

pacion en la crianza y que obsta-

. culos laborales; culturales, de
. socializacion se lo hablan dificul-
. tado. Sin embargo, ningtinpadre
.reconocié/sintié obstaculos para

hacer algo que hubiese querido
hacer con sus hij@s; aceptando
(al menos en apariencia) la dife-
rencia de tiempos .y dedicacién
con relacién a las madres, tal si-
tuacion no constituia un proble-

-~ ma, mientras-hayan podido "as-
. tar”. Cuando se interrogé sobre
{as dificultades u obstaculos, un

padre expresaba: ‘no le diria que
no, tuve'la suerte de poder estar
obhviamente muy poco. tiempo

comparado con la madre, pero he -
_estado, no he tenido que sufiir

vigjar dfas enteros sin-verias, o
no estar cuando hubo que ir al
medico en Situaciones. graves,

después en esas cosas comunes

y menores, .no dirfa que no”.
. Sipensamos en las condicio-
nes socioculturales en que se

_gjerce |2 matermnidad-patemidad,

existe una diferencia fundamen-
tal anclada en la tradicional divi-

-8i6n del trabajo: a responsabili-

dad del/la hij@ es de la madre,
Esta responsabilidad, suele ad-
quirirla modalidad de hiperexigen-
cias generadoras de culpabilida-
des sin [imites, que varian segun
la historia personal de ¢cada mu-

jer pero que se refuerzan social-
mente durante la crianza. Mien-
tras aquello que hacen los pa-
dres, siempre aparece como un
“valor agregado”, lo que hacen las
madres, es simplemente el cum-
plimiento de su deber que gene-
ralménte nunca s suficiente. De
esta manera los padres van ha-
ciendo experiencia en [a crianza
con mochilas menos pesadas de
exigencias, responsabilidades y
culpas. El no registrar cuestio-

- nes pendientes podria sugerlr-

nos que los padres no estan
apurados en asumir nusvas
tareas, lugares y funciones.

Los padres
y las masculinidades .

Focalizar el andlisis en los
padres nos lleva a conocer el va-
ron sobre el cual se construye la
paternidad, o sea, no podemos
pensar el estudlo de las paterni-
dades mdependlente de los estu-
dios de las masculinidades. Ad-
herimos a quienes entienden:la

masculinidad como una construc-

¢ién histdrica, que no sdlo varia
en el tiempo sino de una cultura

aotray durante &l curso de lavida

de cualquier varén individualmen-
te, atravesada.a su vez por las
diferencias de clase, raza, prefe-
rencia sexual (Kimmel! 1992). Es
en razon de esta permanente
construccion social y personal
que no se puede hablar de identi-
dad masculina, sino de masculi-
nidades. Su caracter plural no se
debe a posesiones individuales
sino-a la multiplicidad de entre-
cruzamientos, diferencias y des-
igualdades.

Subyace la preocupacitn so-

“bre la liviandad que se tiene so-

bre la mayor participacion de los
padres, especificamente cuando
—esta participacion- no significa

‘un cuestionamiento a los pilares

que sostienen las masculinida-
des. En ofras palabras, ;pode-
mos alenfar un mayor involu-

cramiento de los varones en
la crianza sin que se modifi-
quen los modelos de masculi-
nidad vigentes?

Si sabemos que la riocién de
importancia, superioridad y opo-
sicién son constitutivas de las
masculinidades, suponer que ta-
reas cofidianas, rutinarias, reali-

zadas en el espacio privado, pue-

dan ser asumidas como parte del
hacer y ser masculino, sin ma-
yores conflictos, es porlo menos
ingenuo. Cuidar, nutrir, abrigar,
jugar, contener se repiten una y
otra vez en la jomada diaria, ¢ po-
dran los padres incorporarlas a
sabiendas que son actividades
desvalorizadas e invisibilizadas?.

Para los varones la reproduc-
cion cotidiana, inclusive el cuida-
do de su propic cuerpo, no forma
parte de un aprendizaje sino de

‘una demanda, necasidad que -en

lo posible- puede ser asumida por
otras: madres, hermanas, ami-

‘gas, novias,: esposas. Es a fra-

ves de las pautas familiares que
ubican a los varones en el lugar
de los “atendidos”, que estos —
los varones- van incorparando un
enajenamiento de las tareas re-

‘productivas. Y aunque esto esta
- variando paulatinamente, aveces
- de manera acelerada (en los ca-
‘'sos.qie la desocupacion ha én-

frentado alos varones conlargas

-estadias en la casa); ellos si-

guen ubicando su participa-

cién “como ayuda, colabora-
.cién”, dejando evidencia de

que en el fondo no Ies son pro-
pias.

Seqgun Michael Kaufman "Ia
ausencia de los varones en la
mayor paite de las tareas de ali-
mentacion y crianza significa que
el concepto de masculinidad in-

‘teriorizado por los nifios se basa

en la distancia, la separacion y
en unaimagen de fantasia sobre
el hecho de ser varon opuesta al
sentido de unidad y fusién, tipico
de [as primeras relaciones entre
madre e hijo” (1997:72). Asila
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conformacién de la masculinidad
se construye en oposicion al cui-
dado y conexién con uno mismo
y &l otro en los aspectos que ha-
cen a la reproduccion cotidiana,
realizando una éspecie de extra-
fiamiento de estas necesidades
y sus respuestas. Para Victor
Seidler (1995) los varones suelen
necesitar que Ias mujeres inter-
preten sus emociones y senti-
mientos, porque lo consideran
natural al género femenino, sin-
tiéndose sorprendidos cuando las
‘mujeres no ponen en primer {u-

_aar sus vinculos con ellos. Con- -
sidera que recién cuando los va- -

rones aprendan a cuidar de si

_mismos-emocionalmente, empe-

zaran a entender mejor qué sig-
nifica cuidar de |@s otr@s. = *

Estos aspectos permiten am-
‘pliar la mirada cuando se piensa

en la participacion de los padres -

espeCIa[mente evitando entusias-

fros fugaces o alentando cambios

que no signifiquen un cuestiona-

.miento a las relaciones desigua- -

les éntre varones y mujeres.

La de-construccion Gritica

('personal y socnal) de Ios valores

en que se afirma fa identidad
masculina es una condicién ne-
cesaria para la experiencia de
paternidades basadas en &l cui-

‘dadoy la crianza. Roberi Connell

{2000), sefiala la necesidad de
reflexionar sobre la construceion
social de las masculinidades, pro-
ceso de refléxion que debe ir mas
alla dé la discusion sobre los ro-
les sexuales. "Hay construccio-
nes sociales que nos conducen

- a modalidades distintas de rela-

ciohamos con nuestro cuerpo,
con nuestra sexualidad y con
nuestra salud, con repercusiones
importanies en &l campo de la
reproduccion’, agregarfa la repro-
duccion también en su. sentldo
cotidigano,

Esta aportes invitan a mante-

_ner la mirada critica sobre . los

nuevos padres sensibles y cola-

- boradores. Cuando la dimensién
de la térnura, la empatia, los cui-
dados; la conexrén emocmnal con’

elfla otr@, se consideran patnmo-
nio femenino; cuando los varones

. ven peligrar valores considerados
_ ‘masculings como la autonomia

frente a los sentimientos de emo-

NOTAS

cién e intimidad, se ponen de
manifiesto los limites que encie-
rran algunas construcciones de!
ideal masculino para una paterni-
dad basada en el compromiso
cotidiano de cuidado.

La intencién y el esfuerzo por
analizar las experiencias de pa-
ternidades gue van teniendo lugar
én la actualidad, nos deja con
mas y nuevos interrogantes y al-
gunas primeras respuestas. En-
fre estas ditimas podemos dar
cuenta de gue estan teniendo lu-
gar nuevas practicas en el ejer-
cicio de la paternidad, aunque
muchas de ellas son todavia pre-
carias y discontinuas; ofras en
carmbio, emipiezan a recrear nue-
vas maneras de entendery ejer-
cer la paternidad. Sin embargo,
no alentamos nombrar a los varo-
nes que sostienen estas experien-
cias como “nuevos padres”. La
diversidad de los niveles de par-
ticipacién en el cuidado y crian-
za, mas aun, los compromisos
ambivalentes y las resistencias

hacia nuevos espacios, hacen

reconocer un proceso de trans-
formaciones todavia incipiente.

P EI presente articulo es parte de lateésina “LA EXPERIENCIA DE LA CRIANZA: Una

aproximacién desde la Paternidad”de la Maestria:"E| Poder y la Sociedad desde
la Probiginaticd dél Género” Universidad Macional de Rosario, octubre 2003,

2. En adelante viilizaremos @ (arroba) para sehalar hijas/os, nifias/os, como una
estrategia contra el sexismo-en el lenguaje que padecemos. Mos parece un
simboloe gque -sugiere inclusién vy resulta égit para solucionar & problema, al

menos en ‘el texto escrito. -
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